117 77

Lttt Pascal-Gymnasium
\'\\ \ \ \ GREVENBROICH

Schulinternes Curriculum

— Geschichte —

Sekundarstufe I1

Stand September 2026



1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Pascal-Gymnasium ist eine verhdltnisméBig junge Schule. Es wurde zum Schuljahr
1971/72 als neusprachliches und mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium
gegriindet. Das Gymnasium liegt am Rande von Grevenbroich, einer Kleinstadt mit
vornehmlich mittelstdndisch gepriagten Elternhdusern. Zurzeit besuchen etwa 1300 Schiiler und
Schiilerinnen die Schule, die Schule ist durchgéngig fiinfziigig und bietet ein Ganztagsangebot

an.

1.1 Allgemeine Prinzipien der Unterrichtsgestaltung

Die Fachschaft Geschichte versteht ihr Fach als einen unverzichtbaren Beitrag zur politischen
Bildung. Die Aussage aus dem Schulprogramm: "Im Mittelpunkt unserer Bemiihungen stehen
Offenheit, Verstandigungsbereitschaft und Toleranz im Umgang miteinander", unterstiitzt die
Fachschaft Geschichte uneingeschrinkt.

Der Lehrplan ermdglicht diese Anliegen mit mehreren Inhaltsfeldern, die durch die Fachgruppe
so zu Unterrichtsvorhaben entwickelt werden, dass sie im gewiinschten demokratischen Sinne
einen Beitrag zur piddagogischen Arbeit der Schule leisten. Es besteht Einigkeit dariiber, dass
die Kenntnis der politischen Kultur, der die Schule verpflichtet ist, notwendig ist, damit sich
die Schiilerinnen und Schiiler zu handlungsfahigen Demokraten entwickeln kénnen, und dass
in der Auseinandersetzung mit der Geschichte dieser politischen Kultur das Bewusstsein dafiir
entsteht, dass dieses Politikmodell geworden ist, also einerseits eine keineswegs
selbstverstidndliche Errungenschaft darstellt, andererseits aber auch der kritischen

Weiterentwicklung bedarf.

Das Schulprogramm sieht vor, dass die Schiilerinnen und Schiiler eine konsequente
methodische Schulung erhalten sollen, sowohl in fachspezifischer Hinsicht als auch
fachunspezifisch. Das Fach Geschichte ist ein Fach mit einem traditionell sehr entwickelten
Methodenbewusstsein und kann daher zu diesem Ziel der Schule einen umfangreichen Beitrag
leisten: Die Analyse von Medienprodukten aller Art (Texten, Bildern, Filmen, Nachrichten,
offentlichen Inszenierungen) versetzt die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage, auch auBerhalb
des Unterrichts und des direkten fachlichen Bezuges kritische Distanz zu den Einfliissen der
Medien zu wahren. Der Umgang mit (oft fremdartigen) Texten fordert ihre Lesekompetenz; die

Notwendigkeit, eigene Narrationen zu verfassen, schult sie in ihrer Ausdrucksfahigkeit und



Sprachkompetenz; die stindige Herausforderung durch die Frage nach einer ,,Wahrheit* zeigt

ihnen die Grenzen, an die das eigene Erkenntnis- und Urteilsvermdgen stoft.

Ihre Grof3e erlaubt es der Schule, in der Sekundarstufe II alle Kursarten im Fach Geschichte
anzubieten. In den letzten Jahren hat es fast immer mindestens einen Leistungskurs Geschichte
gegeben, in vielen Jahren auch zwei. Dies beweist das durchgehend hohe Interesse der
Schiilerschaft an diesem Fach. Durch die Einfiihrung der 65-Minuten-Schulstunde wird
Geschichte in der Einfiihrungsphase zweistiindig unterrichtet. In der Qualifikationsphase
werden die Grundkurse ebenfalls zweistiindig, die Leistungskurse in Q1 vierstiindig und in Q2
dreistiindig unterrichtet. Seit dem Schuljahr 2021/2022 wird Geschichte auch bilingual auf
Englisch und auf Deutsch unterrichtet, die Schiilerinnen und Schiiler haben die Moglichkeit am
Pascal ein bilinguales Abitur zu erlangen, in dem sie entweder Geschichte oder

Sozialwissenschaften als bilinguales Abiturfach wihlen.

Die Bedeutung des Faches Geschichte zeigt sich auch daran, dass nur Geschichte und
Sozialwissenschaften zwei Halbjahre in der Qualifikationsphase belegt werden miissen,
entweder als Grund-, Leistungs- oder als verpflichtender Zusatzkurs. Alle hier genannten
inhaltlichen Vorgaben beziehen sich auf die aktuellen Vorgaben des Landes im Kernlehrplan

Geschichte fiir die Gymnasiale Oberstufe.

https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/157/KLP_GOSt Geschichte.pdf

Die Zusatzkurse beriicksichtigen mindestens zwei der sieben Inhaltsfelder, aus denen die
Lehrkrifte ausgehend von Interesse der Schiilerinnen und Schiiler, Schulprogramm-
schwerpunkten und aktuellen Ereignissen der Erinnerungskultur  verschiedene
Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte des Kernlehrplans auswihlen. Dabei
werden alle vier Kompetenzbereiche des Fachs angemessen beriicksichtigt. Das bedeutet fiir
Zusatzkurse am Pascal-Gymnasium, dass in den ersten beiden Quartalen der Q2 der inhaltliche
Schwerpunkt auf der deutschen Geschichte des 20. Jahrhunderts liegt, wihrend im letzten
Quartal Lehrkraft und Lernende gemeinsam einen Schwerpunkt setzen. Wahrend durch die
zeitliche Beschrankung auf drei Quartale inhaltlich nicht in derselben Tiefe wie in Grund- und
Leistungskursen unterrichtet werden kann, liegt im Zusatzkurs der Schwerpunkt auf der

Handlungs- und Urteilskompetenz.

Seit dem Schuljahr 2021/2022 wird der Geschichtsunterricht am Pascal-Gymnasium auch
bilingual unterrichtet. Im Schuljahr 2024/25 wird der erste Oberstufenkurs Geschichte in der

Einfiihrungsphase auf Englisch unterrichtet. Ziel ist es, im Jahr 2007 das erste bilinguale Abitur


https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/157/KLP_GOSt_Geschichte.pdf

anzubieten. Die Schiilerinnen und Schiiler haben in der 8. Klasse zum ersten Mal Geschichte
auf Englisch, sie haben in diesem Jahr eine Stunde mehr Geschichtsunterricht, um sich an die
neue Unterrichtssprache zu gewdhnen. Die Inhalte in Mittelstufe und der Einfiihrungsphase
sind zum allergrofBten Teil identisch, erst in der Qualifikationsphase gibt es Verdnderungen bei

den Inhaltsfeldern.

Die Fachschaft besteht seit Jahren aus iiber fiinfzehn Mitgliedern, dazu kommen regelméaBig
Referendarinnen und Referendare. Die Fachschaft ist damit recht grof3 und altersheterogen und
arbeitet gut miteinander. Es liberwiegt eindeutig die Bereitschaft, voneinander zu lernen, sich
gegenseitig zu unterstiitzen und gemeinsam getroffene Entscheidungen auch umzusetzen. Die
Fachschaft tauscht sich regelméBig aus, indem bewéhrte Materialien, Hinweise auf interessante
Fortbildungen oder auBerschulische Lernorte, wichtige Internetadressen etc. gesammelt

werden. Auch Klausuren und Bewertungsraster werden regelmifig ausgetauscht.

Die Schule verfiigt liber ein Selbstlernzentrum, das in Eigenregie der Schule und mit
Unterstiitzung aus der Elternschaft gefiihrt wird. So haben die Schiilerinnen und Schiiler die
Moglichkeit, unterschiedliche Materialien (Fachbiicher, Lernhilfen, methodische Anleitungen

etc.) einzusehen oder auszuleihen.

Die Fachkonferenz hat im Verlauf der letzten Jahre verschiedene Geschichtsbiicher fiir die
Oberstufe eingefiihrt. Einige der zusdtzlich noch genutzten, dlteren Lehrbiicher orientieren sich
noch nicht an den Vorgaben des Zentralabiturs und werden vor allem als Quellensammlung und
fiir unterstiitzende und vertiefende Exkurse genutzt. Die neueren Lehrwerke des
Schulbuchverlages Klett sind auf die Anforderungen des Zentralabiturs ausgelegt und

entsprechen auch in methodischer Hinsicht dessen Anforderungen.

1.2. Umsetzung bestehender schulischer Konzepte im Geschichtsunterricht:

Vertretungskonzept

Gemdl den Vorgaben der allgemeinen schulischen Vereinbarungen stellt das Fach Geschichte
- wie die anderen Ficher auch - durch folgende MaBlnahmen sicher, dass der Unterricht
weiterlduft, wenn ein/e Fachkollege/-in erkrankt bzw. verhindert ist:

[Bereitstellung von Materialien, die in den Kontext des Unterrichtvorhabens passen und die
von den Schiilerinnen und Schiilern eigenverantwortlich vor Ort, d.h. in der Schule, zu
bearbeiten sind.

[JDokumentation iiber die Lerninhalte im digitalen Kursheft



[THausaufgabenkonzept

Grundsitzlich kénnen im Fach Geschichte in der Sekundarstufe II Hausaufgaben mit einer
bestimmten Zielsetzung aufgegeben werden. Diese Zielsetzung kann beispielsweise im
Charakter der Hausaufgaben liegen: Es gibt Hausaufgaben mit vorbereitenden, vertiefenden

bzw. iibenden Charakter.

- vorbereitende Hausaufgaben sind beispielsweise
[JRechercheaufgaben
[Textlektiiren mit entsprechenden TexterschlieBungsaufgaben

[lkreative Anndherungen an ein Unterrichtsvorhaben

- vertiefende Hausaufgaben sind beispielsweise
[IStellungnahmen/ Reflexionen zum im Unterricht erarbeiteten Thematiken

[lkreative Auseinandersetzungen mit einem im Unterricht erarbeiteten Sachverhalt

- iibende Hausaufgaben sind beispielsweise

Ckriteriengeleitete schriftliche Textanalyse / Textvergleiche

[JEiniibung der schriftlichen Aufgabenformate fiir z.B. Klausuren/ das schriftliche Abitur im
Fach Geschichte

Konzepte der individuellen Férderung

Die Schiilerinnen und Schiiler haben geméal3 den allgemeinen schulischen Vereinbarungen ein
Recht auf individuelle Beratung in Bezug auf ihre schriftlichen und sonstigen Leistungen.
Zudem kommen im Fach Geschichte wie auch in anderen Féchern gemif der
Schulvereinbarungen Konzepte von Binnendifferenzierung ohne Niveaudifferenz zum Tragen,

die beispielsweise unterschiedliche Lerntypen im Kurs in Blick haben.

2 Entscheidungen zum Unterricht

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der
Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den

Lernenden auszubilden und zu entwickeln.



Im ,,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben* (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle Lehrerinnen und
Lehrer gemidB3 Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben
dargestellt. Das Ubersichtsraster dient dazu, den Kolleginnen und Kollegen eine Orientierung
iiber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie den im
Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen Schwerpunkten zu
verschaffen. Um Klarheit fiir die Lehrkréifte herzustellen, werden in der Kategorie
,Kompetenzen“ an dieser Stelle die {ibergeordneten und die konkretisierten
Kompetenzerwartungen ausgewiesen. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe
Orientierungsgrofe, die nach Bedarf iiber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum fiir
Vertiefungen, besondere Schiilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses

schulinternen Lehrplans nur ca. 80 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wihrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® zur
Gewdihrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von Lerngruppeniibertritten
und Lehrkraftwechseln fiir alle Mitglieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, ist die
Umsetzung der Unterrichtsvorhaben den Kolleginnen und Kollegen iiberlassen.
Unterschiedliche Herangehensweisen beziiglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind
im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkréfte jederzeit mdglich. Sicherzustellen bleibt
allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle

Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.



2.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben in der Einfiihrungsphase

Unterrichtsvorhaben 1 (1. Quartal) Die Begegnung mit dem Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive
Inhaltliche Schwerpunkte SDG 5 Die Darstellung der Mittelalterliche Weltbilder in Asien und | Was Reisende erzédhlen — Selbst- und
Germanen in rOmischer Europa Fremdbild in der frithen Neuzeit

MR IL BNE | GCZ | FCdZ | UWEE P Kti
DM VA% erspektive

Die Schiilerinnen und Schiiler

Konkretisierte erklaren den Konstruktcharakter von analysieren multiperspektivisch die erklaren mittelalterliche Weltbilder und die
Sachk ompetenzen B?zelchnungen wie ,,der Germarle S ,,d.er .Wahf‘rTehmung df?r Frer-ndf?n u.nd (.1as jeweilige Sicht 'auf das Fremde anhand von
Romer* und ,,der Barbar* und die damit jeweilige Selbstbild, wie sie sich in Quellen Weltkarten (Asien und Europa),
einhergehende Zuschreibung normativer zu den europdischen Entdeckungen,
Art, Eroberungen oder Reisen in Afrika und
Amerika in der frithen Neuzeit
dokumentieren
Allgemeine Sachkompetenzen erldutern historische Ereignisse, Personen,

Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale unter sachgerechter
Verwendung ausgewihlter historischer

Fachbegriffe (SK2)

Allgemeine treffen unter Anleitung methodische recherchieren fachgerecht innerhalb und erldutern den Unterschied zwischen Quellen und | wenden aufgabengeleitet, an

Methodenkompetenzen Entscheidungen fiir eine historische auflerhalb der Schule in relevanten Medien Darstellungen, vergleichen Informationen aus wissenschaftlichen Standards
Untersuchung (MK1) und beschaffen zielgerichtet Informationen ihnen miteinander und stellen Beziige zwischen orientiert, grundlegende Schritte
stellen fachspezifische Sachverhalte unter | zu einfachen Problemstellungen (MK2) ihnen her (MK3) der Interpretation von
Verwendung geeigneter sprachlicher Textquellen und der Analyse von
Mittel und Fachbegriffe und kritischen
adressatenbezogen sowie Auseinandersetzung mit
problemorientiert dar und prasentieren historischen Darstellungen
diese auch unter Nutzung elektronischer fachgerecht an (MK6)
Datenverarbeitungssysteme anschaulich
(MKO9)

Konkretisierte beurteilen die Darstellung der Germanen erortern beispielhaft Erkenntniswert und beurteilen den Einfluss wissenschaftlicher,

Urteilskompetenzen in romischen Quellen im Hinblick auf Funktion europazentrischer Weltbilder in der | technischer und geographischer Kenntnisse auf
immanente und offene Selbst- und Neuzeit, das Weltbild frither und heute,
Fremdbilder,

Allgemeine Urteilskompetenzen beurteilen angeleitet das Handeln beurteilen den Einfluss wissenschaftlicher,

historischer Akteurinnen und Akteure und | technischer und geographischer Kenntnisse
deren Motive bzw. Interessen im Kontext auf das Weltbild friiher und heute,

der jeweiligen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und
Bedingtheit (UK1)




Allgemeine
Handlungskompetenzen

Unterrichtsvorhaben 2 (2. und 3. Quartal) SDG 8 +9

stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt
und ihren Menschen dar (HK1)

Christen und Muslime: Kulturen treffen aufeinander — Konfrontation oder Kooperation vom
Mittelalter bis in die Neuzeit.

Inhaltliche Schwerpunkte

Religion und

Die Entwicklung

Die Kreuzziige

Das Osmanische

Die erste Phase der

Fremdsein, Vielfalt

romischen Westen sowie im islamischen
Staat zur Zeit der Kreuzziige,

erkléren die Kreuzzugsbewegung von
unterschiedlichen gesellschaftlichen,
sozialen, politischen und individuellen
Voraussetzungen her

européischen Westen,

beschreiben das Verhiltnis zwischen
christlich und islamisch gepragten
Gesellschaften in ihrer gegenseitigen
zeitgendssischen Wahrnehmung.

Staat von Reich und Industrialisierung als und Integration —
MR | IL | BNE | GCZ | FCdZ | UWEE . - . . .
DM | Zv Wissenschaft ,Europa‘“ in der Zeitenumbruch Migration am
und Kultur Frithen Neuzeit Beispiel des
Ruhrgebiets im 19.
und 20. Jahrhundert
Die Schiilerinnen und Schiiler
KonKkretisierte beschreiben das Verhéltnis von geistlicher | erldutern die Rolle des Islam als erldutern das Verhaltnis zwischen dem stellen an ausgewihlten
Sachkompetenzen und weltlicher Macht im lateinisch- Kulturvermittler fiir den christlich Osmanischen Reich und Westeuropa in der Beispielen die Loslosung der von

Friithen Neuzeit,

beschreiben Formen der rechtlichen Stellung
von religiosen Minderheiten sowie der Praxis
des Zusammenlebens mit ihnen in der
christlichen und der islamischen
mittelalterlichen sowie in der modernen Welt

Arbeitsmigration Betroffenen
von ihren traditionellen
Beziehungen und die vielfaltige
Verortung in ihre neue Arbeits-
und Lebenswelt an Rhein und
Ruhr dar.

Allgemeine Sachkompetenzen

unterscheiden Anlédsse und Ursachen,
Verlaufsformen sowie Folgen und
Wirkungen historischer Ereignisse und
Prozesse (SK3)

beschreiben das Denken und Handeln
historischer Akteurinnen und Akteure in
ihrer jeweils durch zeitgendssische
Rahmenbedingungen gepragten Eigenart
(SK4)

erlautern Zusammenhénge zwischen
Vergangenheit und Gegenwart unter dem Aspekt
der Gemeinsamkeiten und dem der historischen
Differenz (SK6)

Begriindung fiir Krieg und Gewalt,

ein Kulturkonflikt fiir beide Seiten haben
kann.

Allgemeine erlautern den Unterschied zwischen identifizieren analysieren wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen interpretieren und analysieren
Methodenkompetenzen Quellen und Darstellungen, vergleichen Verstehensprobleme | Fallbeispiele und Standards orientiert, grundlegende Schritte der sachgerecht unter Anleitung auch
Informationen aus ihnen miteinander und | und fithren die nehmen Interpretation von Textquellen und der Analyse nichtsprachliche Quellen und
stellen Beziige zwischen ihnen her (MK3) | notwendigen Verallgemeinerungen | von und kritischen Auseinandersetzung mit Darstellungen wie Karten,
Klédrungen herbei vor (MKS5) historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6 | Grafiken, Schaubilder, Bilder,
(MK4) Karikaturen und Filme (MK7
KonKkretisierte erdrtern aus zeitgendssischer und heutiger | erdrtern an einem Fallbeispiel die erortern Erértern den erortern kritisch und vor dem
Urteilskompetenzen Perspektive kritisch und differenziert die Bedeutung, die eine Kulturbegegnung bzw. Erklarungsmodelle fiir Einfluss der neuen | Hintergrund differenzierter

Entwicklungsdifferenzen Arbeitsform auf

zwischen islamisch und die soziale und

politische

Kenntnisse die in Urteilen iiber
Menschen mit personlicher oder
familidrer




christlich gepragten
Regionen,

Lebensentwicklung
der Menschen

Zuwanderungsgeschichte
enthaltenen Pramissen

Allgemeine Urteilskompetenzen

beurteilen historische Sachverhalte
angeleitet unter Beriicksichtigung bzw.
Gewichtung verschiedener Kategorien,
Perspektiven und Zeitebenen (UK3)

beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche
und Konsequenzen einzelner Denk- und
Legitimationsmuster, Weltsichten und
Menschenbilder (UK4)

bewerten angeleitet historische Sachverhalte
unter Benennung der wesentlichen jeweils zu
Grunde gelegten Kriterien (UK7)

beurteilen angeleitet das
Besondere eines historischen
Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung fiir die
weitere Entwicklung und fiir die
Gegenwart (UK2)

Allgemeine
Handlungskompetenzen

Unterrichtsvorhaben 3 (4. Quartal) SDG 5

entscheiden sich begriindet fiir oder gegen
die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur (HK4)

entwickeln Ansitze fiir Handlungsoptionen
fiir die Gegenwart unter Beachtung der Rolle
von historischen Erfahrungen in
gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2)

beziehen angeleitet Position in Debatten um
gegenwirtige Verantwortung fiir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3)

Menschenrechte — Anspruch und Wirklichkeit in historischer Perspektive

prisentieren eigene historische
Narrationen und nehmen damit
am (schul-) 6ffentlichen Diskurs
teil (HK6)

Inhaltliche Schwerpunkte

Wurzeln und

Ideengeschichtliche

Durchsetzung der Menschenrechte am
Beispiel der Franzosischen Revolution

Geltungsbereiche der Menschenrechte in
Vergangenheit und Gegenwart

Aufklarung in ihrem
Begriindungszusammenhang,

erldutern an ausgewahlten Beispielen
unterschiedliche zeitgendssische
Vorstellungen von der Reichweite der
Menschenrechte (u.a. der Erklarung der
Rechte der Frau und Biirgerin).

Franzosischen Revolution,

MRDM | ILZV | BNE | GCZ | FCdZ | UWEE .
Entwicklungsetappen
Die Schiilerinnen und Schiiler
KonKretisierte erldutern wesentliche Grundelemente von | erkldren unter Verwendung von Kategorien beschreiben den Zusammenhang zwischen beschreiben den Grad der
Sachkompetenzen Menschenbild und Staatsphilosophie der der Konfliktanalyse den Verlauf der zeitgendssischen Erfahrungen, Interessen und praktischen Umsetzung der

Werthaltungen sowie der Entstehung eines
aufgeklarten Staatsverstdndnisses,

Menschen- und Biirgerrechte in
den verschiedenen Phasen der
Franzosischen Revolution

Allgemeine Sachkompetenzen

ordnen historische Ereignisse, Personen,
Prozesse und Strukturen angeleitet in
einen chronologischen, raumlichen und
sachlich thematischen Zusammenhang ein
(SK1)

unterscheiden Anlédsse und Ursachen,
Verlaufsformen sowie Folgen und
Wirkungen historischer Ereignisse und
Prozesse (SK3)

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der
Gegenwart (SKS)

Allgemeine
Methodenkompetenzen

erldutern den Unterschied zwischen
Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und
stellen Beziige zwischen ihnen her (MK3)

identifizieren Verstehensprobleme und
fiihren die notwendigen Kldrungen herbei
(MK4)

wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen
Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen und der Analyse
von und kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht an
(MK6)




KonKkretisierte
Urteilskompetenzen

beurteilen die Bedeutung des
Menschenbildes und der Staatstheorien
der Aufklarung fir die Formulierung von
Menschenrechten sowie fiir die weitere
Entwicklung hin zu modernen
demokratischen Staaten,

beurteilen Positionen und Motive der
jeweiligen historischen Akteure in der
Franzosischen Revolution aus
zeitgendssischer und heutiger Sicht,

bewerten den universalen Anspruch und die
Wirklichkeit der Menschenrechte

beurteilen die Bedeutung der Franzosischen
Revolution fiir die Entwicklung der
Menschenrechte und die politische Kultur in
Europa,

beurteilen den in den wichtigsten
Etappen der Entwicklung der
Menschenrechte bis zur UN-
Menschenrechtserklarung von
1948 erreichten
Entwicklungsstand,

Allgemeine Urteilskompetenzen

beurteilen angeleitet das Besondere eines
historischen Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung fiir die weitere
Entwicklung und fiir die Gegenwart
(UK2)

beurteilen angeleitet die Angemessenheit von
wesentlichen Begriffsverwendungen fiir
historische Sachverhalte auch unter
genderkritischem Aspekt (UK5)

bewerten an konkreten Beispielen die
geschichtliche Bedingtheit sowie auch die
tiberzeitlichen Geltungsanspriiche von
Wertesystemen (UKS)

Allgemeine
Handlungskompetenzen

entwerfen, ggf. in kritischer Distanz,
eigene Beitrdge zu ausgewéhlten Formen
der 6ffentlichen Geschichts- und
Erinnerungskultur (HKS)




2.2.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase Grundkurs

Unterrichtsvorhaben 1 SDG 8+9 Die verspiitete Nation — politischer, wirtschaftlicher und sozialer Wandel im 19. Jahrhundert
(22 65-Minuten-Stunden)
Inhaltliche Schwerpunkte Europdische Friedensordnung nach Die ,,.Deutsche Frage* im 19. Die ,,Zweite Industrielle Revolution*
den Napoleonischen Kriegen (7) Jahrhundert (6) und die Entstehung der modernen
MR IL BNE | GCZ | FCdZ | UWEE
DM ZvV Massengesellschaft (4)
Die Schiilerinnen und Schiiler
KonKkretisierte erldutern die européische Dimension erldutern das Versténdnis von erldutern Entstehungszusammenhénge | beschreiben beschreiben an ausgewihlten
er Napoleonischen Kriege sowie die ,,Nation* in Deutschland un und Funktion des deutschen odernisierungsprozesse in eispielen die Verdnderung der
Sachk der Napoleonischen Kri ie di Nation“ in D hland und d Funktion des d h Modernisi i Beispielen die Verinds d
achkompetenzen globale Dimension des Ersten und einem weiteren europdischen Land | Nationalismus im Vormérz und in der | den Bereichen Bevolkerung, Lebenswirklichkeit fiir
weiten Weltkrieges, evolution von s echnik, Arbeit, soziale unterschiedliche soziale
Zweiten Weltkri (AUCHUV 2 Revoluti 1848 Technik, Arbei ial hiedlich ial
UND UV 4) Sicherheit, Verkehr und Schichten und Gruppen
Umwelt im jeweiligen
Zusammenhang
Allgemeine ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen
Sachkompetenzen chronologischen, rdumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein
(SK1)
Allgemeine interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche stellen komplexere Zusammenhénge identifizieren
Methodenk Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, aufgabenbezogen geordnet, Verstehensprobleme auch bei
ethodenkompetenzen Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u. a. strukturiert und optisch prignant in komplexeren Materialien und
Denkmiler) (MK7), Kartenskizzen, Diagrammen und fithren fachgerecht die
Strukturbildern dar (MK8), notwendigen Klarungen
herbei (MK4),
KonKkretisierte beurteilen vergleichend die Stabilitét der Friedensordnungen von 1815 und bewerten die Forderung nach der erortern die Angemessenheit bewerten den politischen
. 1919, (AUCH UV 2) nationalen Einheit in der ersten Hélfte | des Fortschrittsbegriffs fiir die | Charakter des 1871 entstandenen
Urteilskompetenzen des 19. Jahrhunderts, Beschreibung der Staates unter Beriicksichtigung
Modernisierungsprozesse in unterschiedlicher Perspektiven,
der Zweiten Industriellen
Revolution,
Allgemeine beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und
. Menschenbilder (UK4),
Urteilskompetenzen
Allgemeine prisentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Handlungskompetenzen Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6)




Unterrichtsvorhaben 2

MRDM | ILZV | BNE

GCZ | FCdZ | UWEE

Wer sind wir? — Das Deutsche Reich auf der Suche nach der eigenen Identitit im In- und
Ausland (24 65-Minuten-Stunden)

Inhaltliche Schwerpunkte

Vom Hochimperialismus zum

,,Volk*“ und , Nation“ im

Internationale Friedensordnung

ersten ,,modernen® Krieg in
der Industriegesellschaft (4)

Kaiserreich (6)

nach dem Ersten Weltkrieg (7)

Die Schiilerinnen und Schiiler

KonKkretisierte erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen und erlautern Entstehung und politische erlautern Ursachen und Anlass fiir den erlautern Grundsitze, Zielsetzungen
Formen des Imperialismus, Grundlagen des Kaiserreiches sowie Ausbruch des Ersten Weltkrieges, die und Beschliisse der
Sachkompetenzen die verénderte Funktion des besonderen Merkmale der Kriegsfiithrung Verhandlungspartner von 1815, 1919
Nationalismus im Kaiserreich, und die Auswirkungen des Krieges auf das und 1945 sowie deren jeweilige
Alltagsleben, Folgeerscheinungen (AUCH UV 1
UND UV 5)
Allgemeine erldutern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, erkldren Anlésse und Ursachen, erldutern historische Ereignisse, Personen,
Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Verlaufsformen sowie Folgen und Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale
Sachkompetenzen Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung Wirkungen historischer Ereignisse, in ihrem Zusammenhang unter
relevanter historischer Fachbegriffe (SK2), Prozesse und Umbriiche (SK3), sachgerechter Verwendung relevanter
historischer Fachbegriffe (SK2),
Allgemeine wenden angeleitet unterschiedliche historische interpretieren und analysieren sach-
Untersuchungsformen an und fachgerecht nichtsprachliche
Methodenkompetenzen (gegenwartsgenetisch,diachron, synchron, Quellen
perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines und Darstellungen wie Karten,
historischen Falls) (MK5), Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme
und historische Sachquellen (u. a.
Denkmiler) (MK7),
KonKretisierte bewerten imperialistische Bewegungen unter erortern die Relevanz der beurteilen ausgehend von kontroversen beurteilen am Beispiel des
. Berticksichtigung zeitgenossischer Perspektiven Unterscheidung zwischen Positionen ansatzweise die Verantwortung Kaiserreiches die Funktion von
UrteIISkompetenZen ,herkdmmlicher” und ,,moderner fiir den Ausbruch des Ersten Weltkriegs Segregation und Integration fiir einen
Kriegsfihrung Staat und eine Gesellschaft
Allgemeine beurteilen historische Sachverhalte angeleitet unter beurteilen angeleitet Grundlagen, bewerten angeleitet historische
Urteilskompetenzen Beriicksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener Anspriiche und Konsequenzen Sachverhalte unter Benennung der
Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3) einzelner Denk- und wesentlichen jeweils zu Grunde gelegten
Legitimationsmuster, Weltsichten und Kriterien (UK7)
Menschenbilder (UK4)
Allgemeine nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten

Handlungskompetenzen

Formen der 6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen
Beitrdgen teil (HKYS),




Unterrichtsvorhaben 3

MRDM | ILZV | BNE

GCZ

FCdZ | UWEE

Zwangsliufig in den Abgrund? — Ursachen und Erklirungsversuche fiir den Aufstieg des
deutschen Faschismus (24 65-Minuten-Stunden)

Inhaltliche Schwerpunkte

,» Volk“ und ,,Nation“ im
Nationalsozialismus (6)

Politische (und ideologische )
Voraussetzungen des
Nationalsozialismus (5)

Ursachen und Folgen der
Weltwirtschaftskrise 1929 (4)

Die Schiilerinnen und Schiiler

KonKkretisierte erlautern die Ursachen und Wirkungs-zusammenhénge erkldren lang- und kurzfristig erldutern die wichtigsten Schritte im erldutern den nationalsozialistischen
der Weltwirtschaftskrise. wirksame Griinde fiir das Scheitern der | Prozess von ,,Machtergreifung® und Nationalismus in seinen sprachlichen,
Sachkompetenzen Weimarer Republik sowie deren ,,Gleichschaltung™ auf dem Weg zur gesellschaftlichen und politischen
Zusammenhang mit dem Aufstieg der Etablierung einer totalitdren Diktatur, Erscheinungsformen,
NSDAP,
Allgemeine erldutern Zusammenhénge von Ereignissen,
Entwicklungen, Strukturen sowie dem Denken und
Sachkompetenzen Handeln von Personen vor dem Hintergrund der
jeweiligen historischen Rahmenbedingungen und
Handlungsspielraume (SK4),
Allgemeine treffen selbststandig zentrale methodische wenden, an wissenschaftlichen
Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung Standards orientiert, grundlegende
Methodenkompetenzen (MK1), Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und
kritischen Auseinandersetzung mit
historischen Darstellungen fachgerecht
an (MKG6),
KonKretisierte beurteilen die Bedeutung von | beurteilen vor dem beurteilen ansatzweise die Funktion erortern
. internationalen Hintergrund der des nationalsozialistischen Stichhaltigkeit und
Urteilskompetenzen Verflechtungen in den 1920er Kategorien Schuld Ultranationalismus fiir die Zustimmung | Aussagekraft von
5 L . und Verantwortung an | sowie Ablehnung unterschiedlicher unterschiedlichen
ahren fur die Entwicklung .. . - -
. ausgewahlten Bevolkerungsgruppen zum Erklérungsansitzen
von Kr]sen"ur?d . Beispielen nationalsozialistischen Regime, zZum
Krisenbewiltigungsstrategien. | pandlungsspielriume Nationalsozialismus.
der zeitgendssischen
Bevolkerung im
Umgang mit der NS-
Diktatur
Allgemeine beurteilen historische Sachverhalte unter
. Beriicksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener
Urteilskompetenzen Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),
Allgemeine stellen innerhalb der Lerngruppe ihre durch neue
Handlungskompetenzen Erkenntnisse ggf. verdnderten Vorstellungen vom

Verhiltnis der eigenen Person und Gruppe zur
historischen Welt und ihren Menschen dar (HK 1),




Unterrichtsvorhaben 4

MRDM | ILZV | BNE | GCZ

FCdZ

UWEE

(24 65-Minuten-Stunden)

Deutschland, Deutschland iiber alles? — Ausmaf} und Auswirkungen des Nationalsozialismus

Inhaltliche Schwerpunkte

Ideologische Voraussetzungen des
Nationalsozialismus (5)

Die Herrschaft des
Nationalsozialismus in

Deutschland und Europa (5)

Konflikte und Frieden nach
dem Zweiten Weltkrieg (7)

Die Schiilerinnen und Schiiler

KonKkretisierte erlautern wesentliche Elemente der NS-Ideologie, deren | erldutern den ideologischen Charakter erlautern Motive und Formen der erldutern den Zusammenhang von
Urspriinge und Funktion im Herrschaftssystem des nationalsozialistischen Unterstiitzung, der Anpassung und des Vernichtungskrieg und Vélkermord an
Sachkompetenzen Sprachgebrauchs Widerstandes der Bevolkerung im der jiidischen Bevolkerung,
’ Nationalsozialismus an ausgewéhlten
Beispielen,
Allgemeine beziehen historische Situationen exemplarisch durch
Fragen, Vergleich und Unterscheidung auf die
Sachkompetenzen Gegenwart (SK6)
Allgemeine erlautern den Unterschied zwischen Quellen und stellen komplexere fachspezifische
Darstellungen, vergleichen Informationen aus ihnen Sachverhalte unter Verwendung
Methodenkompetenzen miteinander und stellen auch weniger offenkundige geeigneter sprachlicher Mittel und
Beziige zwischen ihnen her (MK3) Fachbegriffe/ Kategorien
adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prisentieren
diese auch unter Nutzung
elektronischer
Datenverarbeitungssysteme
anschaulich (MKD9).
KonKretisierte beurteilen an Beispielen die NS-Herrschaft vor dem beurteilen an ausgewihlten Beispielen
. Hintergrund der Ideen der Aufklarung, unterschiedliche Formen des
Urteilskompetenzen Widerstands gegen das NS-Regime,
Allgemeine beurteilen das Besondere eines historischen erdrtern die Angemessenheit von
. Sachverhaltes und seine historische Bedeutung fiir die wesentlichen Begriffsverwendungen
Urteilskompetenzen weitere Entwicklung und fiir die Gegenwart (UK2), fuir historische Sachverhalte auch unter
genderkritischem Aspekt (UKS),
Allgemeine entwickeln Ansitze fiir Handlungsoptionen fiir die beziehen angeleitet Position in présentieren eigene historische Narrationen
Handlungskompetenzen Gegenwart unter Beachtung der Rolle von historischen Debatten um gegenwértige und nehmen damit am (schul-) 6ffentlichen

Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2)

Verantwortung fiir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen
(HK3)

Diskurs teil (HK6)




Unterrichtsvorhaben 5 SDG 16+17

MRDM | ILZV | BNE

GCZ | FCdZ | UWEE

Eine Nation —zwei Staaten?/Ein Staat —zwei Nationen? — Von der Teilung zur Wiedervereinigung
(26 65-Minuten-Stunden)

Inhaltliche Schwerpunkte

)

Vergangenheitspolitik und
»vergangenheitsbewiltigung*

Nationale Identitiit unter den Bedingungen
der Zweistaatlichkeit in Deutschland (6)

von 1989 (6)

Die Uberwindung der deutschen
Teilung in der friedlichen Revolution

Die Schiilerinnen und Schiiler

KonKkretisierte erklaren den Umgang erldutern die erldutern das staatliche und nationale beschreiben die beschreiben den Prozess der erkldren die friedliche
der Besatzungsméchte | Entstehung zweier Selbstverstandnis der DDR und der Entwicklung der européischen Einigung bis zur Revolution von 1989 und die
Sachkompetenzen und der deutschen deutscher Staaten im Bundesrepublik internationalen Griindung der Europdischen Entwicklung vom Mauerfall
Behorden mit dem Kontext des Ost-West- | Deutschland, ihre Grundlagen und Beziehungen nach | Union. bis zur deutschen Einheit im
Nationalsozialismus Konfliktes, Entwicklung, dem Zweiten Kontext nationaler und
am Beispiel der Weltkrieg sowie internationaler
unterschiedlichen die Konfliktlage, Bedingungsfaktoren.
Praxis in den die den Kalten
Besatzungszonen bzw. Krieg
den beiden deutschen charakterisiert
Teilstaaten.
Allgemeine identifizieren Spuren der Vergangenheit in der beziehen historische Situationen
Gegenwart und erldutern ihre exemplarisch durch Fragen, Vergleich und
Sachkompetenzen heutige Bedeutung (SK5) Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6).
Allgemeine recherchieren fachgerecht und selbststindig wenden angeleitet unterschiedliche
innerhalb und auBerhalb der Schule historische Untersuchungsformen an
Methodenkompetenzen in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet | (gegenwartsgenetisch, diachron, synchron,
Informationen auch zu komplexeren perspektivisch-ideologiekritisch,
Problemstellungen (MK2), Untersuchung eines historischen Falls)
(MKS),
KonKretisierte beurteilen beurteilen die beurteilen beurteilen die beurteilen an einem beurteilen die erortern die Bedeutung der
Urteilskompetenzen exemplarisch die B?deutung des ansatzweis'e die Bedelit'ung des ausgewihlten Beispiel langfristige Befieutupg Verinderungen von 1989/90
Vergangenheitspolitik Volkerl?un(_ies undder | Chancen einer europdischen Handlungsoptionen der von Zweistaatlichkeit fiir ihre eigene Gegenwart
der beiden deutschen UNO fiir eine internationalen Einigungsprozesses olitischen Akteure in der und Vereinigungsprozess
internationale Friedenspolitik vor | fiir den Frieden in . fiir das nationale
Staaten, Friedenssicherung dem Hintergrund Europa und fiir Geschichte Ost- und Selbstverstdndnis der
der Beendigung des | Europas Westdeutschlands nach Bundesrepublik
Kalten Krieges, internationale 1945 Deutschland.
Beziehungen
Allgemeine erortern die Angemessenheit von wesentlichen erortern die Stichhaltigkeit und bewerten an konkreten Beispielen die geschichtliche
. Begriffsverwendungen fiir historische Aussagekraft von historischen Deutungen Bedingtheit und Verdnderbarkeit von Wertesystemen
Urteilskompetenzen Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt | unter und -mafstiben in Abgrenzung zu den hierzu jeweils
(UK5), Beriicksichtigung von Standort- und erhobenen tiberzeitlichen Geltungsanspriichen (UKS)
Perspektivenabhingigkeit (UK6)
Allgemeine entwickeln Handlungsoptionen fiir die Gegenwart | entscheiden sich fiir oder gegen die

Handlungskompetenzen

unter Beachtung historischer

Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen
(HK2)

Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur

und begriinden ihre Entscheidung
differenziert (HK4)




2.2.2 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase Leistungskurs

Unterrichtsvorhaben 1 SDG 8+9 Die verspiitete Nation — politischer, wirtschaftlicher und sozialer Wandel im 19. Jahrhundert (38 65-
Minuten-Stunden)
MR IL BNE | GC | FCd | UWE
DM v z z E
Inhaltliche Multilateraler Interessensausgleich nach | Européische Friedensordnung Die ,.Deutsche Frage* im Die ,,Zweite Industrielle Revolution® und
Schwerpunkte | dem Dreiligjahrigen Krieg (7) nach den Napoleonischen 19. Jahrhundert (6) die Entstehung der modernen
Kriegen (7) Massengesellschaft (4)
Die Schiilerinnen und Schiiler
Konkretisierte erldutern die erlautern erldutern die beschreiben Entstehungszusammenhinge | beschreiben Modernisierungsprozesse in den Bereichen beschreiben an
Sachkompetenzen europdische Grundsitze, Grundmodelle und Funktion des deutschen Bevolkerung, Technik, Arbeit, soziale Sicherheit, ausgewdahlten Beispielen
Dimension des Zielsetzungen und | des Nationalismus sowie Zusammenhénge Kommunikation Verkehr und Umwelt sowie Prozesse der die Verdnderung der
DreiBligjéhrigen Beschliisse der Versténdnisses zwischen demokratischen und nationalen Urbansierung im jeweiligen Zusammenhang Lebenswirklichkeit fiir
Krieges und der Verhandlungspart | von Nation im Konzepten im Vormérz und in der unterschiedliche soziale
Napoleonischen ner von 1648, europdischen Revolution von 1848, Schichten und Gruppen
Kriege sowie die 1815, 1919 und Vergleich und verfolgen diese bis in
globale Dimension 1945 und deren die Gegenwart
des Ersten und jeweilige
Zweiten Folgeerscheinung
Weltkrieges, en (AUCH UV
(AUCHUV 2UND | und UV 5)
UV 4)
Allgemeine ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und
Sachkompetenzen Strukturen in einen chronologischen, raumlichen und sachlich-
thematischen Zusammenhang ein (SK1)
Allgemeine interpretieren und analysieren eigenstindig sach- und stellen auch komplexe Zusammenhénge identifizieren Verstehensprobleme bei komplexen Materialien
Methodenkompetenz fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie strukturiert und optisch pragnant in und fiihren fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei
en Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder, Kartenskizzen, Diagrammen und (MK4),
Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Strukturbildern dar (MKS),
Denkméler) (MK7)
Konkretisierte beurteilen erdrtern den erortern die Bedeutung bewerten die Forderung nach der beurteilen aus historischer und gegenwirtiger Perspektive die
Urteilskompetenzen vergleichen Stellenwert nationaler Zugehorigkeit | nationalen Einheit in der ersten Hélfte des | Eignung des Fortschrittsparadigmas fiir die Interpretation der
d die konfessioneller fir individuelle und 19. Jahrhunderts unter Beriicksichtigung Industrialisierungsprozesse
Stabilitat Fragen im kollektive verschiedener Perspektiven
der Friedensvertrag Identitétsbildung vor
Friedensord | von 1648, dem Hintergrund
nungen von unterschiedlicher
1648, 1815 Formen der
und 1919, , Mehrstaatlichkeit in
(AUCH UV Deutschland
2)
Allgemeine beurteilen differenziert Denk- und Legitimationsmuster,
Urteilskompetenzen Weltsichten und Menschenbilder (UK4),
Allgemeine prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten
Handlungskompeten | begriindet Positionen zu grundlegenden historischen
zen Streitfragen (HK6).




Unterrichtsvorhaben 2

Wer sind wir? — Das Deutsche Reich auf der Suche nach der eigenen Identitit im In- und Ausland
(42 65-Minuten-Stunden)

MRDM | ILZV BNE | GC FCd UWEE
Z Z
Inhaltliche Vom Hochimperialismus zum ersten | ,,Volk* und ,,Nation“ im Internationale Friedensordnung nach dem
Schwerpunk ,,modernen Krieg in der Kaiserreich (6) Ersten Weltkrieg (7)
te Industriegesellschaft (4)
Die Schiilerinnen und Schiiler
Konkretisierte erldutern Merkmale, Motive, erldutern am erldutern den charakterisieren am erldutern Ursachen erldutern die verdnderte erldutern Grundsétze, Zielsetzungen und
Sachkompetenze | Ziele, Funktionen und Beispiel einer Prozess der Beispiel der und Anlass flir den Funktion des Nationalismus | Beschliisse der Verhandlungspartner von
n Formen des Imperialismus, europiischen Reichsgriindun | Kriegspropaganda im Ausbruch des Ersten im Kaiserreich 1815, 1919 und 1945 sowie deren jeweilige
Metronol g“ und die Ersten Weltkrieg Weltkrieges, die Folgeerscheinungen (AUCH UV 1 UND UV
pole o .
. . politischen Feindbilder und deren besonderen 5)
stidtebauliche Grundlagen des Funktionen Merkmale der
Strukturverénderun | Kajserreichs im Kriegsfiihrung und
gen im Prozess der | zeitgendssischen die Auswirkungen
Modernisierung Kontext, des Krieges auf das
Alltagsleben,
Allgemeine erldutern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, erkldren Anlédsse und Ursachen,
Sachkompetenze | Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Verlaufsformen sowie Folgen und
n Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung Wirkungen historischer Ereignisse und
relevanter historischer Fachbegriffe (SK2), Prozesse in ihren Interdependenzen sowie
Gleichzeitigkeit und Ungleichzeitigkeit
historischer Phanomene (SK3),
Allgemeine en unterschiedliche historische Untersuchungsformen | interpretieren und analysieren eigenstindig
Methodenkompe | an (gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, sach- und fachgerecht nichtsprachliche
tenzen perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines | Quellen und Darstellungen wie Karten,
historischen Falls) Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmaler)
(MK7),
Konkretisierte bewerten den bewerten den beurteilen an beurteilen beurteilen die Kriegsziele erortern die Relevanz beurteilen die Bedeutung beurteilen die
Urteilskompeten | Imperialismus unter politischen Charakter historischen Beispielen | zeitgendssische der Beteiligten aus der Unterscheidung von internationalen Bedeutung des
zen Beriicksichtigung des 1871 entstandenen | die Funktion von Begriindungen unterschiedlichen zwischen Verflechtungen in der Zeit Kriegsschuldar
zeitgenossischer Staates unter Segregation und und moderne Perspektiven .herkémmlicher” und nach dem Ersten Weltkrieg | tikels im
Perspektiven, Beriicksichtigung Integration fiir einen Erklarungen fiir ,,moderner* fiir die Entwicklung von Versailler
unterschiedlichen Staat und eine den Ausbruch des Kriegsfihrung Krisen und Vertrag fiir die
Perspektiven Gesellschaft Ersten Krisenbewaltigungsstrategi | Friedenssicher
Weltkriegs, en ung in Europa,
Allgemeine beurteilen historische Sachverhalte unter beurteilen differenziert Denk- und bewerten historische Sachverhalte differenziert unter
Urteilskompeten | Verwendung mehrerer unter-schiedlicher Kategorien, | Legitimationsmuster, Weltsichten und Offenlegung der dabei zu Grund gelegten Kriterien
zen Perspektiven und Zeitebenen (UK3), Menschenbilder (UK4), ) (UK?7),
Allgemeine nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der
Handlungskomp | Offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit
etenzen differenzierten eigenen Beitragen teil (HKS5),




Unterrichtsvorhaben 3

Zwangsliufig in den Abgrund? — Ursachen und Erklirungsversuche fiir den Aufstieg des deutschen

Faschismus (42 65-Minuten-Stunden)

MRDM | ILZV BNE | GC FCd UWEE
Z Z
Inhaltliche ,» Volk* und ,,Nation“ im Nationalsozialismus Politische (und ideologische ) Voraussetzungen des Ursachen und Folgen der
Schwerpunkte | (6) Nationalsozialismus (5) Weltwirtschaftskrise 1929 (4)
Die Schiilerinnen und Schiiler
Konkretisiert | erldutern die erlautern Entstehung und erkldren unter der Perspektive von erldutern die wichtigsten Schritte im Prozess von erldutern den nationalsozialistischen
e Ursachen und grundsitzliche Etablierung des Multikausalitdt und Interdependenz lang- und | ,,Machtergreifung und ,,Gleichschaltung* auf dem Nationalismus in seinen sprachlichen,
Sachkompete Wirkungszusa nationalsozialistischen Systems kurzfristige Griinde fiir das Scheitern der Weg zur Etablierung einer totalitdren Diktatur, gesellschaftlichen und politischen
. totalitdrer Herrschaft Weimarer Republik sowie deren Erscheinungsformen,
nzen mmenhénge der . .
. Zusammenhang mit dem Aufstieg der
Weltwirtschafts NSDAP, ,
krise.
Allgemeine erldutern Zusammenhéinge von Ereignissen,
Sachkompete Entwicklungen, Strukturen sowie dem Denken und
nzen Handeln von Personen vor dem Hintergrund der
jeweiligen historischen Rahmenbedingungen und
Handlungsspielrdume sowie aus der Perspektive von
Beteiligten und Betroffenen mit ihren jeweiligen
Interessen und Denkmustern (SK4),
Allgemeine treffen selbststdndig unter Offenlegung und Diskussion | wenden, an wissenschaftlichen Standards
Methodenko der erforderlichen Teiloperationen methodische orientiert, selbststiandig Schritte der
mpetenzen Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung Interpretation von Textquellen und der
(MK1), Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen
Darstellungen fachgerecht an (MK6),
Konkretisiert | beurteilen die im Kontext der beurteilen vor dem | beurteilen ansatzweise die beurteilen erortern beurteilen die beurteilen die beurteilen vor dem Hintergrund der
e Weltwirtschaftskrise getroffenen | Hintergrund der Funktion des Kontinuitdten Stichhaltigke | Bedeutung von | Funktion des Kategorien Schuld und Verantwortung an
Urteilskompet wirtschaftlichen und politischen Kategorien Schuld | nationalsozialistischen und it und internationalen | nationalsozialistis | ausgewdhlten Beispielen
enzen Krisenentscheidungen der und Verantwortung | Ultranationalismus fiir die Diskontinuitdt | Aussagekraft Verflechtunge chen Handlungsspielrdume der zeitgendssischen
Handelnden in Deutschland und an ausgewdhlten Zustimmung sowie en von von . Ultranationalismu | Bevdlkerung im Umgang mit der NS-Diktatur
den USA unter Beriicksichtigung | Beispielen Ablehnung Denkmustern unterschiedli | ™™ den s fur die
ihrer Handlungsspielrdume. Handlungsspielrdu | unterschiedlicher und chen 1920er Jahren | zystimmung
me der Bevolkerungsgruppen zum | Wertesysteme | Erklirungsan | fiir die sowie Ablehnung
zeitgendssischen nationalsozialistischen n am Beispiel | sdtzen zum Entwicklung unterschiedlicher
Bevolkerung im Regime, der NS- Nationalsozi | von Krisen Bevolkerungs-
Umgang mit der Ideologie alismus. und gruppen zum
NS-Diktatur . e nationalsozialistis
Krisenbewilti .
chen Regime
gungs-
strategien.
Allgemeine beurteilen historische Sachverhalte unter Verwendung
Urteilskompet | mehrerer unter-schiedlicher Kategorien, Perspektiven
enzen und Zeitebenen (UK3), ),
Allgemeine stellen innerhalb und ggf. aullerhalb der Lerngruppe
Handlungsko ihre Vorstellungen vom Verhiltnis der eigenen Person
mpetenzen und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen
auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar (HK1),




Unterrichtsvorhaben 4

MRDM | ILZV

BNE | GC

VA VA

FCd

UWEE

Deutschland, Deutschland iiber alles? — Ausmafl und Auswirkungen des Nationalsozialismus (42 65-

Minuten-Stunden)

Inhaltliche Schwerpunkte

Ideologische Voraussetzungen des
Nationalsozialismus (5)

Die Herrschaft des Nationalsozialismus in
Deutschland und Europa (5)

Konflikte und Frieden
nach dem Zweiten
Weltkrieg (7)

Die Schiilerinnen und Schiiler

Konkretisierte erlautern wesentliche beschreiben die erlautern den erldutern die gezielte | erldutern Motive erklaren an Hand der NS- erlautern den ordnen die
Sachkompetenzen Elemente der NS-Ideologie, | besonderen ideologischen Politik des und Formen der Wirtschafts- und -Auflenpolitik Zusammenhang von Entstehung des
deren Urspriinge und Merkmale der Charakter des nationalsozialistische | Unterstiitzung, den Unter-schied zwischen Vernichtungskrieg und | Volkerbundes und
Funktion im Krieosfith di tionalsozialistisch | ™ Staates gegen die der Anpassung realer Politik und 6ffentlicher Volkermord der UNO in die
riegsfilhrung, die | nationalsozialistisc . Lo
Herrschaftssystem . deutsche und und des Darstellung, ideengeschichtliche
Origamsa.tlon der en europdische jiidische | Widerstandes der Entwicklung des
Kriegswirtschaft Sprachgebrauchs, Bevolkerung bis hin Bevolkerung im Vélkerrechts und
und deren zur systematischen Nationalsozialis internationaler
Auswirkungen auf Verfolgung und mus Friedenskonzepte
das Alltagsleben Vernichtung, des 19. und 20.
Jahrhunderts ein,
Allgemeine beziehen historische Situationen exemplarisch
Sachkompetenzen durch Vergleich, Analogiebildung und
Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6) )
Allgemeine erldutern den Unterschied zwischen Quellen und stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit
Methodenkompete | Darstellungen, vergleichen Informationen aus hohem Komplexititsgrad unter Verwendung
nzen ihnen miteinander und stellen so auch den geeigneter sprachlicher Mittel und
Konstruktcharakter von Geschichte heraus (MK3), | Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen
sowie problemorientiert dar und présentieren
diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich
(MKO9).
Konkretisierte beurteilen an beurteilen, unter beurteilen an ausgewihlten Beispielen erortern am Beispiel des Nationalsozialismus die bewerten an ausgewihlten Beispielen
Urteilskompetenze | Beispielen die NS- Beachtung der jeweiligen unterschiedliche Formen des Widerstands Bedeutung von Strukturen und Einzelpersonen in der abwigend Schuld und Verantwortung der
n Herrschaft vor dem Perspektive, verschiedene | gegen das NS-Regime, Geschichte, Zeitgenossen,
Hintergrund der historische Formen der
Ideen der kollektiven Erinnerung an
Aufklarung, die NS-Gewaltherrschaft,
den Holocaust sowie die
Verfolgung und
Vernichtung von
Minderheiten und
Andersdenkenden
Allgemeine beurteilen das Besondere eines historischen erdrtern die Angemessenheit von
Urteilskompetenze | Sachverhaltes in seiner Ambivalenz und seine Begriffsverwendungen fiir historische
n historische Bedeutung fiir die weitere Entwicklung | Sachverhalte auch unter genderkritischem
und fiir die Gegenwart (UK2), Aspekt (UKYS),
Allgemeine entwickeln differenziert Handlungsoptionen fiir die | beziehen differenziert Position in Debatten présentieren eigene historische Narrationen und
Handlungskompet | Gegenwart unter Beachtung historischer iiber gegenwirtige Verantwortung fiir vertreten begriindet Positionen zu grundlegenden
enzen Erfahrungen und der jeweils herrschenden historische Sachverhalte und deren historischen Streitfragen (HK6).

historischen Rahmenbedingungen (HK2),

Konsequenzen (HK3),




Unterrichtsvorhaben 5 SDG 16+17

MRDM | ILZV

BNE

GC | FCd
V4 z

UWEE

Eine Nation —zwei Staaten?/Ein Staat —zwei Nationen? — Von der Teilung zur Wiedervereinigung (47 65-
Minuten-Stunden)

Inhaltliche Schwerpunkte

Vergangenheitspolitik und
»vergangenheitsbewiltigung® (5)

Nationale Identitéit unter den Bedingungen der
Zweistaatlichkeit in Deutschland (6)

Die Uberwindung der
deutschen Teilung in der
friedlichen Revolution von
1989 (6)

Die Schiilerinnen und

Schiiler

Konkretisierte erkldren den erlautern die erldutern das staatliche beschreiben Hintergriinde und Formen erldutern die beschreiben den erkldren die vergleiche
Sachkompetenzen Umgang der Entstehung und nationale der Vertreibung nach dem Zweiten Entwicklung der Prozess der Ereignisse des n nationale
Besatzungsmaéchte zweier deutscher | Selbstverstindnis der DDR | Weltkrieg und erldutern den Prozess der internationalen europdischen Jahres 1989 und und
und der deutschen Staaten im und der Integration von Fliichtlingen und Beziehungen Einigung bis zur die Entwicklung internation
Behorden mit dem Kontext des Ost- | BundesrepublikDeutschlan | Vertriebenen in die deutsche(n) nach dem Griindung der vom Umsturz in ale
Nationalsozialismus | West- d, ihre Grundlagen und Nachkriegsgesellschaft(en), Zweiten Européischen der DDR bis zur Akteure,
am Beispiel der Konfliktes, Entwicklung, Weltkrieg, Union. deutschen Einheit ihre
unterschiedlichen im Kontext Interessen
Praxis in den nationaler und und
Besatzungszonen internationaler Konflikte
bzw. den beiden Bedingungsfaktor | im Prozess
deutschen en 1989/1990
Teilstaaten.
Allgemeine identifizieren Spuren der Vergangenheit | beziehen historische Situationen exemplarisch durch Vergleich,
Sachkompetenzen in der Gegenwart und erléutern ihre Analogiebildung und Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6)
heutige Bedeutung sowie die historische
Bedingtheit aktueller Phanomene (SK5)
Allgemeine recherchieren fachgerecht und wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an
Methodenkompetenzen selbststindig innerhalb und auBerhalb (gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-
der Schule in relevanten Medien und ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MKS5)
beschaffen zielgerichtet Informationen
zu komplexen Problemstellungen
(MK2),
Konkretisierte beurteilen beurteilen die beurteilen erortern, beurteilen die bewerten den beurteilen an beurteilen die erortern die beurteilen die
Urteilskompetenzen exemplarisch die Bedeutung des ansatzweis unter Bedeutung des Prozess der ausgewiahlten langfristige Bedeutung der | langfristige
Vergangenheitspolit Volkerbundes e die welc;hen egrgpélsohen Vertrelbyng und Beispielen ) Bed(?utung‘ von Veréinderunge Bedeutung
. . und der UNO fiir | Chancen Bedingung | Einigungsprozesse | Integration unter Handlungsoption | Zweistaatlichkeit von
ik der beiden . . . . = L . n von 1989/90 . .
eine einer en der s fiir den Frieden Beriick-sichtigung | en der natio-nalen | und . . Zweistaatlichk
deutschen Staaten, internationale internation | Friede in in Europa und fiir unterschiedlicher und Vereinigungsproze fiir ihre eigene eit und Verei-
Friedenssicherun | alen Gegenwart | Europas Perspektiven internationalen ss Gegenwart nigungsprozes
g Friedenspol | und Zu- internationale politischen fiir das nationale s fiir das
itik vor kunft Beziechungen Akteure in der Selbstverstindnis nationale
demHinter | gesichert Geschichte Ost- der Bundesrepublik Selbstverstind
grund der werden und Deutschland nis der
Beendigun | konnte Westdeutschlands ’ Bundesrepub-
g des bzw. ob zwischen 1945 lik
Frieden und 1989 Deutschland




Kalten eine Utopie

Krieges, ist.
Allgemeine erdrtern die Angemessenheit von erdrtern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von historischen erdrtern die eigenen WertmaBstéibe im erortern die geschichtliche
Urteilskompetenzen Begriffsverwendungen fiir historische Deutungen unter Beriicksichtigung von Standort- und Blick auf geschichtliche Bedingtheit und | Bedingtheit und Verdnderbarkeit
Sachverhalte auch unter Perspektivenabhidngigkeit sowie der Urteilsbildung zugrunde liegenden | Verdnderbarkeit sowie die von Wertesystemen und -
genderkritischem Aspekt (UKS5), normativen Kategorien (UK6), Dauerhaftigkeit und die iiber- maBstdben in Abgrenzung zu
historischen Geltungsanspriiche von den hierzu jeweils erhobenen
Wertesystemen und -maBstiben (UKS). tiberzeitlichen
Geltungsanspriichen (UK9).
Allgemeine entwickeln Handlungsoptionen fiir die entscheiden sich fiir oder gegen die Teilnahme an Formen der
Handlungskompetenzen Gegenwart unter Beachtung historischer offentlichen Erinnerungskultur

Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen
Rahmenbedingungen
(HK2)

und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4)




2.2.2 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase Zusatzkurs

Unterrichtsvorhaben 1

Aufstieg und Fall des sog. ,,Dritten Reiches“— Ausmal} und Auswirkungen des
Nationalsozialismus in Deutschland und der Welt (1. Quartal)

Inhaltliche Schwerpunkte SDG
16+17

Internationale Friedensordnung
nach dem Ersten Weltkrieg (7)

FCdZ

UWEE

Ideologische
Voraussetzungen des
Nationalsozialismus (5)

,, Volk* und ,,Nation* im
Nationalsozialismus (6)

Die Herrschaft des
Nationalsozialismus in
Deutschland und Europa

®)

Die Schiilerinnen und Schiiler

Konkretisierte Sachkompetenzen

erldutern Ursachen und Anlass fiir den Ausbruch
des Ersten Weltkrieges, die besonderen Merkmale
der Kriegsfiihrung und die Auswirkungen des
Krieges auf das Alltagsleben und erldutern
Grundsitze, Zielsetzungen und Beschliisse der
Verhandlungspartner von 1919

erldutern den ideologischen
Charakter des
nationalsozialistischen
Sprachgebrauchs

erlautern wesentliche Elemente der
NS-Ideologie, deren Urspriinge
und Funktion im
Herrschaftssystem

erkldaren lang- und kurzfristig
wirksame Griinde fiir das
Scheitern der Weimarer Republik
sowie deren Zusammenhang mit
dem Aufstieg der NSDAP,

erkldren lang- und kurzfristig
wirksame Griinde fiir das
Scheitern der Weimarer
Republik sowie deren
Zusammenhang mit dem
Aufstieg der NSDAP,

erldutern Motive und Formen
der Unterstiitzung, der
Anpassung und des
Widerstandes der Bevolkerung
im Nationalsozialismus an
ausgewahlten Beispielen,

erldutern den Zusammenhang von
Vernichtungskrieg und Vélkermord
an der jidischen Bevolkerung,

Allgemeine Sachkompetenzen

beziehen historische Situationen exemplarisch durch
Fragen, Vergleich und Unterscheidung auf die
Gegenwart (SK6)

Allgemeine Methodenkompetenzen

erlautern den Unterschied zwischen Quellen und
Darstellungen, vergleichen Informationen aus ihnen
miteinander und stellen auch weniger offenkundige
Beziige zwischen ihnen her (MK3)

stellen komplexere fachspezifische
Sachverhalte unter Verwendung
geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/ Kategorien
adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und




prasentieren diese auch unter
Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme
anschaulich (MKO9).

Konkretisierte Urteilskompetenzen

beurteilen vor dem Hintergrund
der Kategorien Schuld und
Verantwortung an ausgewahlten
Beispielen Handlungsspielrdume
der zeitgendssischen Bevolkerung
im Umgang mit der NS-Diktatur

beurteilen an ausgewihlten
Beispielen unterschiedliche
Formen des Widerstands gegen
das NS-Regime,

beurteilen die besondere
Verantwortung des deutschen
Staates, die sich aus der NS-
Vergangenheit ergibt.

Allgemeine Urteilskompetenzen

beurteilen das Besondere eines historischen
Sachverhaltes und seine historische Bedeutung fiir
die weitere Entwicklung und fiir die Gegenwart
(UK2),

erdrtern die Angemessenheit von
wesentlichen
Begriffsverwendungen fiir
historische Sachverhalte auch
unter genderkritischem Aspekt
(UK5).

Allgemeine Handlungskompetenzen

entwickeln Ansitze fiir Handlungsoptionen fiir die
Gegenwart unter Beachtung der Rolle von
historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und
politischen Entscheidungsprozessen (HK2)

beziehen angeleitet Position in
Debatten um gegenwirtige
Verantwortung fiir historische
Sachverhalte und deren
Konsequenzen (HK3)

prasentieren eigene historische
Narrationen und nehmen damit
am (schul-) 6ffentlichen
Diskurs teil (HK6)

Unterrichtsvorhaben 2 Eine Nation —zwei Staaten?/Ein Staat —zwei Nationen? — Von der Teilung zur Wiedervereinigung
(2. Quartal)
Inhaltliche Schwerpunkte SDG 16+17 Internationale Vergangenheitspolitik und Nationale Identitit unter den | Die Uberwindung der deutschen

Friedensordnung
nach dem Zweiten o)
Weltkrieg (7)

»vVergangenheitsbewiltigung*

Bedingungen der
Zweistaatlichkeit in
Deutschland (6)

Teilung in der friedlichen
Revolution von 1989 (6)

Die Schiilerinnen und Schiiler

erldutern die

erldutern das staatliche und nationale

erkldren die friedliche

Konkretisierte erkliren den Umgang
der
Sachkompetenzen Besatzungsmachte

und der deutschen
Behorden mit dem
Nationalsozialismus
am Beispiel der

Entstehung
zweier deutscher
Staaten im
Kontext des Ost-
West- Konfliktes,

Selbstverstidndnis der DDR und der
Bundesrepublik
Deutschland, ihre Grundlagen und Entwicklung,

beschreiben die Entwicklung der internationalen
Beziehungen nach dem Zweiten Weltkrieg sowie
die Konfliktlage, die den Kalten Krieg
charakterisiert

Revolution von 1989 und die
Entwicklung vom Mauerfall bis
zur deutschen Einheit im
Kontext nationaler und
internationaler
Bedingungsfaktoren.




unterschiedlichen
Praxis in den
Besatzungszonen
bzw. den beiden
deutschen Teilstaaten.

Allgemeine identifizieren Spuren der Vergangenheitin | beziehen historische Situationen exemplarisch
der Gegenwart und erldutern ihre durch Fragen, Vergleich und Unterscheidung auf
Sachkompetenzen heutige Bedeutung (SK5) die Gegenwart (SK6).
Allgemeine recherchieren fachgerecht und selbststindig | wenden angeleitet unterschiedliche historische
innerhalb und auBerhalb der Schule in Untersuchungsformen an (gegenwartsgenetisch,
Methodenkompetenzen relevanten Medien und beschaffen diachron, synchron, perspektivisch-
zielgerichtet Informationen auch zu ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen
komplexeren Problemstellungen (MK?2), Falls) (MK5),
KonKretisierte beurteilen belgteilen d(iie beurteilen allisatzwe(ilse die 1Chlz(mcendeiner beljlrteilen d(ile beurteilen an :)eul}eilen die erdrtern die
. exemplarisch die Bedeutung des internationalen Friedenspolitik vor dem Bedeutung des einem angfristige Bedeutung der
Urteilskompetenzen Verg:ngenheitspolitik Volkerbundes . Hintergrund der Beendigung des Kalten Krieges, eqrgpéiischen | ausgewihlten Bedejutung_ von Veréinderfngen
der beiden deutschen upd der UNO fiir Emlgupgspr(_)lesses fir Beispicl Zweistaatlichkeit von 1989/90
eine den Frieden in Europa X und . X
Staaten, internationale und fiir Europas Handlu'n'gsoptlonen Vereinigungsprozess fur ihre eigene
Friedenssicherung internationale der politischen fiir das nationale Gegenwart
Beziechungen Akteure in der Selbstverstéindnis
Geschichte Ost- der Bundesrepublik
und Deutschland.
Westdeutschlands
nach 1945
Allgemeine erortern die Angemessenheit von erortern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von bewerten an konkreten Beispielen die geschichtliche
. wesentlichen Begriffsverwendungen fiir historischen Deutungen unter Beriicksichtigung Bedingtheit und Verdnderbarkeit von
Urteilskompetenzen historische Sachverhalte auch unter von Standort- und Perspektivenabhingigkeit Wertesystemen und -maf3stiben in Abgrenzung zu
genderkritischem Aspekt (UK5), (UK6) den hierzu jeweils erhobenen iiberzeitlichen
Geltungsanspriichen (UKS8)
Allgemeine entwickeln Handlungsoptionen fiir die entscheiden sich fiir oder gegen die Teilnahme an

Handlungskompetenzen

Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen

(HK2)

Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und
begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4)




Unterrichtsvorhaben 3

Gewiihlt in Ubereinstimmung von Lehrkraft und Lernenden (3. Quartal)

Inhaltliche Schwerpunkte

Ergeben sich durch das gewéhlte Unterrichtsvorhaben.

Die Schiilerinnen und Schiiler

Konkretisierte Ergeben sich durch das gewéhlte Unterrichtsvorhaben.
Sachkompetenzen
A]]gemeine ordnen historische Ereignisse, Personen, beziehen historische Situationen exemplarisch durch erldutern Zusammenhénge zwischen identifizieren
Sachkompetenzen Prozesse und Strukturen angeleitet in einen Fragen, Vergleich und Unterscheidung auf die Gegenwart Vergangenheit und Gegenwart unter dem Spuren der N
chronologischen, raumlichen und sachlich (SK6). Aspekt der Gemeinsamkeiten und dem der | Yergangenheitin
thematischen Zusammenhang ein (SK1) historischen Differenz delﬁ. Geger.lwan und
erldutern ihre
heutige Bedeutung
(SK5)
A]]gemeine recherchieren fachgerecht und selbststindig wenden angeleitet unterschiedliche historische interpretieren und analysieren sachgerecht
innerhalb und auBerhalb der Schule in relevanten | Untersuchungsformen an (gegenwartsgenetisch, diachron, unter Anleitung auch nichtsprachliche
Methodenkompetenzen Medien und beschaffen zielgerichtet synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung Quellen und Darstellungen wic Karten
gg%?:ﬂ;?gi?naiih(ﬁég? plexeren eines historischen Falls) (MKS), Grafiken, Schaubilder, Bilder, Karikaturen
g ' und Filme (MK7
isi Ergeben sich durch das gewéhlt Unterrichtsvorhaben
Konkretisierte g g
Urteilskompetenzen
A]]gemeine beurteilen historische Sachverhalte angeleitet erortern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von bewerten an konkreten Beispielen die
Urteilsk ¢ unter Beriicksichtigung bzw. Gewichtung historischen Deutungen unter Beriicksichtigung von geschichtliche Bedingtheit und
rteiliskompetenzen verschiedener Kategorien, Perspektiven und Standort- und Perspektivenabhingigkeit (UK6) Verédnderbarkeit von Wertesystemen und -
Zeitebenen (UK3 maBstiben in Abgrenzung zu den hierzu
jeweils erhobenen tiberzeitlichen
Geltungsanspriichen (UK8)
Allgemeine entwickeln Handlungsoptionen fiir die entscheiden sich fiir oder gegen die Teilnahme an Formen stellen innerhalb der Lerngruppe ihre durch
Handlungskompetenzen Gegenwart unter Beachtung historischer der offentlichen Erinnerungskultur und begriinden ihre neue Erkenntnisse ggf. verinderten

Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen
(HK2)

Entscheidung differenziert (HK4)

Vorstellungen vom Verhéltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt
und ihren Menschen dar (HK1




BILINGUALER GESCHICHTSUNTERRICHT

3.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben in der Einfiihrungsphase

Unterrichtsvorhaben 1 (1. Quartal)

Die Begegnung mit dem Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte SDG

()]

Die Darstellung der

Mittelalterliche Weltbilder in Asien und

Was Reisende erzihlen — Selbst- und

Germanen und Kelten | Europa Fremdbild in der frithen Neuzeit
MR IL BNE | GCZ | FCdZ | UWEE c e .
oM | zv in romischer
Perspektive
Die Schiilerinnen und Schiiler
KonKkretisierte erkldren den Konstruktcharakter von | analysieren multiperspektivisch die erklaren mittelalterliche Weltbilder und die
Sachkompetenzen Bezeichnungen wie ,,der Germane®, Wahrnehmung der Fremden und das jeweilige Sicht auf das Fremde anhand von

,,der Romer* und ,,der Barbar* und
die damit einhergehende
Zuschreibung normativer Art,

jeweilige Selbstbild, wie sie sich in Quellen
zu den europdischen Entdeckungen,
Eroberungen oder Reisen in Afrika und
Amerika in der frithen Neuzeit
dokumentieren

Weltkarten (Asien und Europa),

Allgemeine Sachkompetenzen

erlautern historische Ereignisse,
Personen, Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale unter
sachgerechter Verwendung
ausgewdahlter historischer
Fachbegriffe (SK2)

Allgemeine
Methodenkompetenzen

treffen unter Anleitung methodische
Entscheidungen fiir eine historische
Untersuchung (MK1)

stellen fachspezifische Sachverhalte
unter Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und Fachbegriffe
adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und
présentieren diese auch unter
Nutzung elektronischer

recherchieren fachgerecht innerhalb und
auflerhalb der Schule in relevanten Medien
und beschaffen zielgerichtet Informationen
zu einfachen Problemstellungen (MK2)

erldutern den Unterschied zwischen Quellen und
Darstellungen, vergleichen Informationen aus ihnen
miteinander und stellen Beziige zwischen ihnen her
(MK3)

wenden aufgabengeleitet,
an wissenschaftlichen
Standards orientiert,
grundlegende Schritte der
Interpretation von
Textquellen und der
Analyse von und
kritischen
Auseinandersetzung mit




Datenverarbeitungssysteme
anschaulich (MK9)

historischen Darstellungen
fachgerecht an (MKO6)

Konkretisierte
Urteilskompetenzen

beurteilen die Darstellung der
Germanen in romischen Quellen im
Hinblick auf immanente und offene
Selbst- und Fremdbilder,

erdrtern beispielhaft Erkenntniswert und
Funktion europazentrischer Weltbilder in der
Neuzeit,

beurteilen den Einfluss wissenschaftlicher,
technischer und geographischer Kenntnisse auf das
Weltbild frither und heute,

Allgemeine Urteilskompetenzen

beurteilen angeleitet das Handeln
historischer Akteurinnen und
Akteure und deren Motive bzw.
Interessen im Kontext der jeweiligen
Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und
Bedingtheit (UK1)

beurteilen den Einfluss wissenschaftlicher,
technischer und geographischer Kenntnisse
auf das Weltbild frither und heute,

Allgemeine
Handlungskompetenzen

Unterrichtsvorhaben 2 (2. und 3. Quartal) SDG 8 +9

stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhiltnis der
eigenen Person und Gruppe zur
historischen Welt und ihren
Menschen dar (HK1)

Christen und Muslime: Kulturen treffen aufeinander — Konfrontation oder Kooperation
vom Mittelalter bis in die Neuzeit.

lateinisch-romischen Westen sowie

Inhaltliche Schwerpunkte Religion | Die Die Das Osmanische | Die erste Phase | Fremdsein, Vielfalt und Integration
und Entwicklung Kreuzziige | Reich und der Industria- — Migration am Beispiel des
MR | IL | BNE | GCZ | FCdZ | UWEE P .. . . .
oM | zv Staat von »~Buropa“in der | lisierung als Ruhrgebiets und Liverpools im 19.
Wissenschaft Frithen Neuzeit | Zeitenumbruch | und 20. Jahrhundert
und Kultur
Die Schiilerinnen und Schiiler
KonKkretisierte beschreiben das Verhiltnis von erlautern die Rolle des Islam als erlautern das Verhaltnis zwischen dem stellen an ausgewihlten
Sachkompetenzen geistlicher und weltlicher Macht im Kulturvermittler fiir den christlich Osmanischen Reich und Westeuropa in der Frithen Beispielen die Loslosung

Neuzeit,

der von Arbeitsmigration
Betroffenen von ihren




im islamischen Staat zur Zeit der
Kreuzziige,

erkldren die Kreuzzugsbewegung
von unterschiedlichen
gesellschaftlichen, sozialen,
politischen und individuellen
Voraussetzungen her

europdischen Westen,

beschreiben das Verhéltnis zwischen
christlich und islamisch gepragten
Gesellschaften in ihrer gegenseitigen
zeitgendssischen Wahrnehmung.

beschreiben Formen der rechtlichen Stellung von
religiésen Minderheiten sowie der Praxis des
Zusammenlebens mit ihnen in der christlichen und
der islamischen mittelalterlichen sowie in der
modernen Welt

traditionellen
Beziehungen und die
vielfiltige Verortung in
ihre neue Arbeits- und
Lebenswelt an Rhein und
Ruhr und in Nordengland

Allgemeine Sachkompetenzen

unterscheiden Anlédsse und Ursachen,
Verlaufsformen sowie Folgen und
Wirkungen historischer Ereignisse

beschreiben das Denken und Handeln
historischer Akteurinnen und Akteure in
ihrer jeweils durch zeitgenossische

erlautern Zusammenhéange zwischen Vergangenheit
und Gegenwart unter dem Aspekt der
Gemeinsambkeiten und dem der historischen

und Prozesse (SK3) Rahmenbedingungen gepragten Eigenart Differenz (SK6)
(SK4)
Allgemeine erldutern den Unterschied zwischen identifizieren analysieren wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen interpretieren und
Methodenkompetenzen Quellen und Darstellungen, Verstehensprobleme | Fallbeispiele und Standards orientiert, grundlegende Schritte der analysieren sachgerecht
vergleichen Informationen aus ihnen | und fiihren die nehmen Interpretation von Textquellen und der Analyse von | unter Anleitung auch
miteinander und stellen Beziige notwendigen Verallgemeinerungen | und kritischen Auseinandersetzung mit historischen | nichtsprachliche Quellen
zwischen ihnen her (MK3) Klarungen herbei vor (MKS5) Darstellungen fachgerecht an (MK6 und Darstellungen wie
(MK4) Karten, Grafiken,
Schaubilder, Bilder,
Karikaturen und Filme
(MK7
KonKkretisierte erdrtern aus zeitgendssischer und erdrtern an einem Fallbeispiel die erortern Erklarungsmodelle Erortern den erortern kritisch und vor
Urteilskompetenzen heutiger Perspektive kritisch und Bedeutung, die eine Kulturbegegnung bzw. fiir Entwicklungsdifferenzen | Einfluss derneuen | dem Hintergrund

differenziert die Begriindung fiir
Krieg und Gewalt,

ein Kulturkonflikt fiir beide Seiten haben

kann.

Arbeitsform auf
die soziale und
politische
Lebensentwicklung
der Menschen

zwischen islamisch und
christlich geprégten
Regionen,

differenzierter Kenntnisse
die in Urteilen iiber
Menschen mit
personlicher oder
familidrer
Zuwanderungsgeschichte
enthaltenen Pramissen

Allgemeine Urteilskompetenzen

beurteilen historische Sachverhalte
angeleitet unter Beriicksichtigung
bzw. Gewichtung verschiedener
Kategorien, Perspektiven und
Zeitebenen (UK3)

beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche
und Konsequenzen einzelner Denk- und

Legitimationsmuster, Weltsichten und
Menschenbilder (UK4)

bewerten angeleitet historische Sachverhalte unter
Benennung der wesentlichen jeweils zu Grunde
gelegten Kriterien (UK7)

beurteilen angeleitet das
Besondere eines
historischen Sachverhaltes
und seine historische
Bedeutung fiir die weitere




Entwicklung und fiir die
Gegenwart (UK2)

Allgemeine

Handlungskompetenzen

entscheiden sich begriindet fiir oder
gegen die Teilnahme an Formen der
offentlichen Erinnerungskultur

entwickeln Ansitze fiir Handlungsoptionen
fiir die Gegenwart unter Beachtung der Rolle
von historischen Erfahrungen in

beziehen angeleitet Position in Debatten um
gegenwirtige Verantwortung fiir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3)

prisentieren eigene
historische Narrationen
und nehmen damit am

(HK4) gesellschaftlichen und politischen

Entscheidungsprozessen (HK2)

Unterrichtsvorhaben 3 (4. Quartal) SDG 5 Menschenrechte — Anspruch und Wirklichkeit in historischer Perspektive

(schul-) 6ffentlichen
Diskurs teil (HK6)

Inhaltliche Schwerpunkte Ideengeschichtliche Durchsetzung der Menschenrechte am Geltungsbereiche der Menschenrechte in

Wurzeln und Beispiel der Franzosischen Revolution Vergangenheit und Gegenwart

Staatsphilosophie der Aufklérung in
ihrem Begriindungszusammenhang,
erldutern an ausgewéhlten Beispielen
unterschiedliche zeitgendssische
Vorstellungen von der Reichweite
der Menschenrechte (u.a. der
Erklérung der Rechte der Frau und
Biirgerin).

Franzosischen Revolution,

Werthaltungen sowie der Entstehung eines
aufgeklarten Staatsverstdndnisses,

MR ILZV | BNE | GCZ | FCdZ | UWEE .
DM Entwicklungsetappen
Die Schiilerinnen und Schiiler
KonKretisierte erlautern wesentliche Grundelemente | erkldren unter Verwendung von Kategorien beschreiben den Zusammenhang zwischen beschreiben den Grad der
Sachkompetenzen von Menschenbild und der Konfliktanalyse den Verlauf der zeitgendssischen Erfahrungen, Interessen und praktischen Umsetzung

der Menschen- und
Biirgerrechte in den
verschiedenen Phasen der
Franzosischen Revolution

Allgemeine Sachkompetenzen

ordnen historische Ereignisse,
Personen, Prozesse und Strukturen
angeleitet in einen chronologischen,
rdumlichen und sachlich
thematischen Zusammenhang ein
(SK1)

unterscheiden Anldsse und Ursachen,
Verlaufsformen sowie Folgen und
Wirkungen historischer Ereignisse und
Prozesse (SK3)

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der
Gegenwart (SKS5)




Allgemeine erldutern den Unterschied zwischen identifizieren Verstehensprobleme und wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen
Methodenkompetenzen Quellen und Darstellungen, fithren die notwendigen Kldrungen herbei Standards orientiert, grundlegende Schritte der
vergleichen Informationen aus ihnen (MK4) Interpretation von Textquellen und der Analyse von
miteinander und stellen Beziige und kritischen Auseinandersetzung mit historischen
zwischen ihnen her (MK3) Darstellungen fachgerecht an (MK6)
KonKkretisierte beurteilen die Bedeutung des beurteilen Positionen und Motive der bewerten den universalen Anspruch und die beurteilen den in den
Urteilskompetenzen Menschenbildes und der jeweiligen historischen Akteure in der Wirklichkeit der Menschenrechte wichtigsten Etappen der

Staatstheorien der Aufklarung fiir die
Formulierung von Menschenrechten
sowie fiir die weitere Entwicklung
hin zu modernen demokratischen
Staaten,

Franzosischen Revolution aus
zeitgenossischer und heutiger Sicht,

beurteilen die Bedeutung der Franzosischen
Revolution fiir die Entwicklung der
Menschenrechte und die politische Kultur in
Europa,

Entwicklung der
Menschenrechte bis zur
UN-
Menschenrechtserklarung
von 1948 erreichten
Entwicklungsstand,

Allgemeine Urteilskompetenzen

beurteilen angeleitet das Besondere
eines historischen Sachverhaltes und
seine historische Bedeutung fiir die
weitere Entwicklung und fiir die
Gegenwart (UK2)

beurteilen angeleitet die Angemessenheit von
wesentlichen Begriffsverwendungen fiir
historische Sachverhalte auch unter
genderkritischem Aspekt (UK5)

bewerten an konkreten Beispielen die
geschichtliche Bedingtheit sowie auch die
iiberzeitlichen Geltungsanspriiche von
Wertesystemen (UKS)

Allgemeine
Handlungskompetenzen

entwerfen, ggf. in kritischer Distanz,
eigene Beitrige zu ausgewahlten
Formen der offentlichen Geschichts-
und Erinnerungskultur (HK5)




2.3 Grundsiitze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Unter Berticksichtigung des Schulprogramms und in Absprache mit der Lehrerkonferenz hat

die Fachkonferenz Geschichte folgende sowohl facheriibergreifende als auch fachspezifische,

methodische und didaktische Grundsitze fiir die Gestaltung des Geschichtsunterrichts in der

Sekundarstufe II verbindlich beschlossen.

Fdcheriibergreifende Grundsdtze

10.
11.

12.

Grundsatz des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die
Wissenschaftspropadeutik im Sinne eines systematischen und methodischen Arbeitens.
Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert.

Das Ziel des Unterrichts ist klar, und der Unterricht fiihrt fiir alle Beteiligten in
transparenter Weise zum Ziel.

Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abgestimmt.

Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich an den Interessen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler.

Die Lehrkraft beriicksichtigt im Sinne der individuellen Foérderung die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen Anteil echter
Lernzeit genutzt.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststindiger Arbeit und
werden dabei unterstiitzt.

Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden gefordert.
Strukturierte Arbeit im Plenum wird gefordert.

Das Lernklima ist, gerade im Hinblick auf die Heterogenitit der Schiilerinnen und
Schiiler, positiv.

Der Unterricht ermdglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbegriffen, auf die

Einhaltung des Fachvokabulars wird Wert gelegt.

Fachspezifische Grundsdtze

13.

14.

Kompetenzen und Inhalte werden miteinander sinnvoll verbunden. Es geht nicht um die
Vermittlung von ,,Stoff*.

Exemplaritét ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich der Unterricht orientiert.



15. Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung von Urteilsfahigkeit
(Sach- und Werturteil).

16. Der Unterricht bezieht auch die Ficher desselben Aufgabenfeldes, beispielsweise
Erdkunde oder Sozialwissenschaften, mit ein.

17. Der Unterricht beinhaltet verschiedene Untersuchungsformen und Herangehensweisen
(synchron, diachron etc.).

18. Der Unterricht ist schiilerorientiert, kniipft an Erfahrungen und Interessen der
Schiilerinnen und Schiiler an und zeigt den Erkenntniswert historischen Denkens.

19. Der Unterricht bietet Gegenwarts- und Zukunftsorientierung fiir die Schiilerinnen und
Schiiler an.

20. Durch den Unterricht werden Alterititserfahrungen ermoglicht, die sich positiv auf das
Schulleben auswirken.

21. Der Unterricht ermdglicht durch Exkursionen zu au3erschulischen Lernorten, bspw. zu
Erinnerungsstétten und Museen, die aktive Teilhabe an der Erinnerungskultur.

22. Die Lehrkréfte verfligen tiber Kenntnisse der aktuellen Diskussion und sichern durch

die Teilnahme an Fortbildungen die Qualitdt des Unterrichts.
3. Grundsitze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Sowohl die Schaffung von Transparenz bei Bewertungen als auch die Vergleichbarkeit von
Leistungen sind das Ziel; innerhalb der gegebenen Freirdume sind Vereinbarungen zu

Bewertungskriterien und deren Gewichtung zu treffen.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans
Geschichte hat die Fachkonferenz im FEinklang mit dem entsprechenden schulbezogenen
Konzept die nachfolgenden Grundsdtze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung
beschlossen. Leistungsbewertungen sind kontinuierliche Prozesse, in die alle im Unterricht
erbrachten Leistungen einflieBen. Bewertet wird der Umfang der Kenntnisse, die methodische
Selbststandigkeit sowie die sachgemile schriftliche und miindliche Darstellung. Die sonstige
Mitarbeit und die schriftlichen Leistungen (Klausuren) werden bei der gesamten Notengebung

gleichwertig beriicksichtigt.



3.1 Klausuren und Facharbeit

3.1.1.Klausuren

e In der Einflihrungsphase wird eine Klausur pro Halbjahr geschrieben; dabei ist darauf
zu achten, dass die Klausur im 2. Halbjahr rechtzeitig vor der Wahl der Féacher in der
Qualifikationsphase geschrieben wird. Im Blick auf die Kurswahlen zur
Qualifikationsphase konnen Schiilerinnen und Schiiler die 2. Klausur auch als
Probeklausur auflerhalb der Leistungsbewertung schreiben.

o Klausuren orientieren sich immer am Abiturformat und am jeweiligen Lernstand der
Schiilerinnen und Schiiler.

o Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor; dabei wird der
Grad der Vorstrukturierung zuriickgefahren.

e Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundsitzlich mit Hilfe eines Kriterienrasters.

Halbjahr Anzahl Dauer Geltungsbereich

10.1 1 90 min GK

10.2 1 90 min GK

Ql.1 2 135 min / 180 min GK /LK

Q1.2 2 135 min / 180 min GK / LK — Die erste Klausur kann
durch eine Facharbeit ersetzt
werden.

Q2.1 2 150 min / 225 min GK /LK

Q2.2 1 210 min / 270 min GK (SuS, die GE als 3. Abiturfach
haben) / LK

Aufgabentypen

Typ A: Interpretation sprachlicher oder nichtsprachlicher historischer Quellen mit gegliederter
Aufgabenstellung

Typ B: Analyse von Sekundarliteratur und kritische Auseinandersetzung mit gegliederter
Aufgabenstellung

Aufgabenarten

Grundsitzlich bestehen Klausuren mit einer gegliederten Aufgabenstellung aus
drei Aufgabenteilen: Analyse/Erlduterung/Beurteilung

Bewertung



Die Bewertung der Klausuren orientiert sich an den Bewertungsgrundsitzen des Lehrplans
sowie des Zentralabiturs im Fach Geschichte in NRW.

Bewertungskriterien einer Analyse

+  Autor benennen, einordnen (Funktion, Gruppe)

Ort & Datum + epochale Zuordnung/situativer Kontext
Anlass nennen (z.B. Jubildum)

+  Adressaten nennen

+ Intention nennen (bestirken, informieren,...)

+ Art/Textsorte (Brief, Rede, Gesetzestext,... - ODER
wissenschaftliche Abhandlung (Sekundarliteratur),
populdrwissenschaftliche Literatur, Lehrbuchtext, publizistischer
Text, Rede, Dokumentarfilm, Spielfilm, Statistik,...

+ Quellentyp (Primirquelle, Tradition / Uberrest, &ffentlich /
privat, Text / Bild / Horquelle / Sachquelle / abstrakt / (...),
normativ / appellativ / explikativ — ODER historische
Darstellung)

Thema

Inhalt und Gedankengang der Quelle wiedergeben (in eigenen Worten,
gegliedert, am Text belegt, Argumentationsstruktur herausgearbeitet,
Schliisselbegriffe genannt, Hinweis auf Liicken, Verfdlschungen,
Wertungen, Biindelung am Schluss)

Bewertungskriterien einer Erlduterung

a) innere Quellenerlduterung: Erlduterung des (in-)direkt
angesprochenen Ereigniszusammenhangs (Wovon handelt der
Text, das Bild,...?); Hintergrundwissen fiir text-/ bild-
immanente Interpretation mit Bezug zum Text / Bild / ...

b) duBere Quellenerlduterung: Erlduterung des Ereigniszusammenhangs,

indem der Text/das Bild/... steht; Hintergrundwissen fiir text-
/bildiibergreifende Interpretation mit Bezug zum Text / Bild/ ...

Bewertungskriterien einer Beurteilung / Bewertung

Ein gutes Urteil braucht

+  umfangreiches und sicheres Faktenwissen
argumentierende Auseinandersetzung zu Teilaspekten
eigene Positionierung
Sach- und Werturteil,

die aufeinander bezogen sind

Ein gutes Urteil ist
sachlich angemessen und gerecht



begriindet

reflektiert und differenzierend
multiperspektivisch (Perspektivenwechsel,
Nachvollziehen verschiedener Sichtweisen
(betroffener Personen))

Ein gutes Urteil beachtet

+  situative Umstinde
+  Motive, Perspektive und Wissensstand des (sprachlich) Handelnden
+  Folgen der (sprachlichen) Handlung

Die Darstellungsleistung flieit in Hohe von 20% in die Gesamtnote ein. Hierbei gelten
folgende Bewertungskriterien:

+  Der Priifling strukturiert seinen Text schliissig, stringent sowie
gedanklich klar und bezieht sich dabei genau und konsequent
auf die Aufgabenstellung.
+  Der Priifling bezieht beschreibende, deutende und
wertende Aussagen schliissig aufeinander.
Der Priifling belegt seine Aussagen durch angemessene und korrekte Nachweise.
Der Priifling formuliert unter Beachtung der
Fachsprache prézise und begrifflich differenziert.
Der Priifling schreibt sprachlich richtig (Grammatik, Orthografie, Zeichensetzung).

Bewertungsbogen und Riickmeldung

Die Riickmeldung erfolgt iiber einen Erwartungshorizont, der die oben genannten
Bewertungs-kriterien beriicksichtigt und eine Bepunktung zur jeweiligen
Aufgabenstellung ausweist. Der Erwartungshorizont wird bei Riickgabe der Klausur
ausgeteilt. Individuelle Riickfragen konnen mit der jeweiligen Lehrkraft besprochen
werden.

Notenstufen und Punktzahlen

Note Punkt Erreichte
sehr gut plus 15 95-100
schr gut 14 90-94
sehr gut minus 13 85-89
gut plus 12 80-84
cut 11 75-79
gut minus 10 70-74
befriedigend plus 9 65-69




befriedigend

60-64

befriedigend minus 55-59
ausreichend plus 50-54
ausreichend 45-49
ausreichend minus 40-44
mangelhaft plus 33-39
mangelhaft 27-32
mangelhaft minus 20-26
ungeniigend 0-19

3.1.2.Facharbeiten:

e Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,,in der Qualifikationsphase [...]

nach Festlegung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt* wird, wird

angewendet.

e Bei der Vergabe von Themen fiir Facharbeiten sollen folgende Kriterien beachtet

werden:

o thematische Fokussierung,

o Gewihrleistung eines individuellen Zugriffs und breiter Materialrecherche.

o (historische) Problematisierung und Urteilbildung miissen eine entscheidende

Rolle bilden

3.2. Sonstige Mitarbeit

Die ,,Sonstige Mitarbeit” hat in Bezug auf die Gesamtwertung grundsitzlich
denselben Stellenwert wie der Klausurbereich (vgl. Lehrplan, S. 95). Fir
Schiilerinnen und Schiiler, die Geschichte nicht als Klausurfach gewahlt haben, ist
sie fiir die Halbjahresbewertung ausschlaggebend. Pro Quartal wird eine eigene Note

ermittelt.

Sie beinhaltet alle Leistungen der Schiiler aulerhalb von Klausuren und Facharbeit.
Das nachfolgend dargestellte Raster dient hierzu als Orientierung — es ist nicht als alleinige

Bewertungsgrundlage zu verstehen:




Stufe 1 Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4
Arbeits- Arbeitsmaterialien Arbeitsmaterialie | Arbeitsunterlag | Arbeitsmaterialien
organisation | oft nicht nnormalerweise | en in der vorhanden und
(vollstindig) dabei Vgrhanden, aber | Regel sofort nutzbar
und/oder in nicht sofort vorhanden und
nutzbar schnell
ungeordnetem nutzbar
Zustand
Eigeninitiati | Hat Schwierigkeiten | Arbeitet nur Beginnt nach | Bleibt ohne
ve und mit der Arbeit zu auf Aufforderung | Ermahnung
Selbst- beginnen; fragt nicht | Aufforderung; umgehend mit | ausdauernd bei
stiindigkeit um Hilfe; holt fragt selten der Arbeit; der Arbeit, fragt
Riickstand nach um Hilfe arbeitet die nach, wenn es
Abwesenheit nicht meiste Zeit notwendig ist;
selbststdndig ernsthaft; fragt, | hilft anderen;
auf wenn es weil, was zu tun
notwendig ist | ist und tut es
Aufmerksam | Oft unaufmerksam; | Gelegentlich Meistens Immer
keit nimmt nie unaufmerksam; aufmerksam; aufmerksam;
unaufgefordert am nimmt selten am | nimmt nimmt
Unterrichtsgesprach | Unterrichtsgespr | regelméBig am | regelméfBig am
teil dch teil Unterricht teil | Unterrichtsgesprd
ch teil; zeigt
Eigeninitiative
Gruppenarbe| Hort anderen nicht zu | Hort anderen Hort den Hort
it und/oder lésst sie selten zu anderen aufmerksam zu;
nicht zu Wort und/oder lésst meist zu und bringt sich
kommen; nimmt sie selten zu lasst sie produktiv ein;
keine Riicksicht auf | Wort kommen; | meist zu integriert
andere; halt bringt sich nur Wort andere
andere oft von der wenig ein kommen;
Arbeit ab geht auf
andere ein

» Hausaufgaben [vor- und nachbereitend; Nichtbearbeitung gilt als

ungeniigende Leistung, jedoch nicht im Sinne einer Einzelpriifung]

» Beitriige zum Unterrichtsgesprich [in verschiedenen Sozialformen:
Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Plenum; neben Quantitit und Kontinuitat der

Mitarbeit zdhlt die Qualitit (regelméBige Beitrage, mehrfach pro Stunde,
in unterschiedlichen Phasen des Unterrichts; gehaltvoll und anspruchsvoll

(alle drei Anforderungsbereiche erschopfend)]

» Referate [angemessene Stoffauswahl; sinnvolle Gliederung; fachliche

Richtigkeit & Prézision; fachsprachliche Angemessenheit; Nachweise von

Quellen und Literatur; verstandlicher, lebendiger und anschaulicher
Vortrag]
» Protokolle [formale und sachliche Richtigkeit und Vollstindigkeit (Thema,
kurzer Verlauf und Ergebnis der Stunde); fachsprachliche Angemessenheit;
Nachweise von Quellen und Literatur]




» Schriftliche Ubungen [Bsp. kurze Darstellung historischer Ereignisse,

Versprachlichung von Grafiken, Auseinandersetzung mit Thesen]

» Mitarbeit in Projekten [Wichtig sind u.a. Selbststidndigkeit bei der Planung,
Féhigkeit Hilfe zu suchen, inhaltliche und formale Korrektheit der
Ergebnisse, Dokumentation und Prasentation der Ergebnisse]

IAIntorderungsberelch

Anforderungsbereic Anforderungsbereic
hI: Selbststindiges h III:
Wiedergabe Erklaren, Bearbeiten Problembezogenes
VV.CSCII.ﬂiCheI' und Ordnen erlernter Denken, Urteilen
Noten / Punkte historischer Sachverhalte; und Begriinden;
/Definition der IS(achverclllalte; Anwendung und Beurteilen von
Notenstufe wzrsler:lrftrllicehren Ubertragung auf Methoden
(SchG§48) .
Quellenarten und vergleichbare
Formen der Zusammenhinge und
Sekundarliteratur, Strukturen;
Kennen' der Angemessene,
wesentlichen selbststindige
Arbeitstechniken Anwendun
und methodischen naung )
Vsl fachwissenschaftliche
r Methoden und
Arbeitstechniken
Die Vollstindige, sehr | Vollstindiger, Sehr
Leistung differenzierte und sehr differenzierte,
entspricht auf3erordentliche differenzierter und begriindete,
den Sach- und Epochen kritische und
- Anforderun | Methodenkenntniss | libergreifender selbststindige
& 2. gen in e Transfer und in Urteilsbildung
.5": Z | besonderem Ginze reflektierte
2 MaBe. Methodenanwendung
. Sachverhalte Wesentliche Uberzeugende,
]I?;?stung werden vollstandig Transferleistungen differenzierte,
entspricht und dlffeyenzwrt werden dlffereI}ZIert 1fr1t1sc‘he und
. den reproduziert. upd ‘durchg'anglg ' uberw1§ger}d
l Anforderun Methodﬂen Werden richtig erbracht. Ein selbgtsta}ndlge
o | en voll selbststandig und Verstindnis des Urteilsbildung.
S |8 ' SItuationsangemessen | epocheniibergreifend
N angewendet. en
Bedingungsgefiiges
ist vorhanden.
Die Leistung é/\;gfggrl %?‘Fe und Wesentliche Kritische
entspricht Methoden werden Transferleistungen Beurteilungen
den knapp und richtig werden korrekt und erfolgen
o~ Anforderung reproduziert und eindeutig grbracht. Ein kpapp, 'flber
> |enim angewendet. Verstdandnis des eindeutig und
Allgemeinen epochentibergreifenden | liberzeugend.

befriedigend

Bedingungsgefiiges ist

im
GroBen und Ganzen




vorhanden.

werden.

Die Wesentliche Wesentliche Kritische
Leistung Sachverhalte und Transferleistungen Beurteilung
weist Methoden werden | werden unsicher erfolgt nur
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4 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Pascal-Gymnasiums sieht sich
die Fachkonferenz Geschichte folgenden fach- und unterrichtsiibergreifenden Entscheidungen

verpflichtet:

o Das Fach Geschichte unterstiitzt das schulinterne Methodenkonzept durch die Schulung
iiberfachlicher und fachspezifischer Methoden sowie von Medienkompetenz im
Zusammenhang mit den festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung
von Referaten, Protokollen, Recherchen, Pridsentationen sowie Analyse bzw.
Interpretation von Texten, Bildern, Filmen, Karten, Statistiken etc.).

e Im Zuge der Sprachforderung wird sowohl auf eine akkurate Einfithrung und
Verwendung von Fachbegriffen wie auch auf eine konsequente Verbesserung des
(fach)-sprachlichen Ausdrucks geachtet.

e Mindestens einmal pro Schuljahr finden — angebunden an die konkretisierten
Unterrichtsvorhaben — vor- und nachbereitete Unterrichtsgéinge bzw. Exkursionen zu
auBlerschulischen Lernorten (Museum, Archiv, Gedenkstitte etc.) statt. Durch die
Zusammenarbeit mit den Orten der Erinnerungskultur liefert die Fachgruppe Geschichte
einen iiber den reinen Fachunterricht hinausgehenden Beitrag zur historisch-politischen
Bildung, zur Identitdtsbildung und Integration, zur weiteren Methodenschulung und
zum fachiibergreifenden Lernen.

e Grundsitzlich wird die Zusammenarbeit mit anderen Fiachern vereinbart, wie z.B. bei
der Durchfithrung von Exkursionen, Projekten.

e Die Schulpartnerschaft mit dem Goethe-Gymnasium in Auerbach (Sachsen) wird von
Mitgliedern der Geschichtsfachschaft organisiert und bietet Schiilerinnen und Schiilern
bis zur EF die Moglichkeit, sich an historisch relevanten Orten an die Teilung
Deutschlands und ihre Uberwindung im November 1989 zu erinnern. Die
Beschiftigung mit der deutsch-deutschen Geschichte kann so durch personliche
Erfahrungen verstirkt werden.

e Der Lehrplan Geschichte fiir die Sekundarstufe II greift mit den Themen
,Menschenrechte”. "Fremdsein" und "Interkulturellen Begegnungen" wesentliche
Aspekte der UNESCO-Projektschulen auf. Der Geschichtsunterricht leistet damit einen
wertvollen Beitrag zur Prigung unserer Schiilerinnen und Schiiler im Sinne des

UNESCO-Gedankens.



e Die Vorbereitung der Gedenkfeier Menora, die in der Zeit um den 9. November im
Forum stattfindet, um an die Pogromnacht 1938 zu erinnern und in der vor allem die
judische Kultur und Lebensweise in Erinnerung gebracht wird, wie sie in Deutschland
und Europa vor dem Holocaust verbreitet war, wird von der Fachschaft Geschichte

unterstutzt.
5 Qualititssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre Grof3e dar, sondern ist als ,,lebendes
Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu {iberpriifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz als professionelle Lerngemeinschaft
trdgt durch diesen Prozess zur Qualitdtsentwicklung und damit zur Qualitidtssicherung des

Faches bei.

Prozess: Der Priifmodus erfolgt jéhrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige

Konsequenzen formuliert.



